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Resumen

La plataforma educativa virtual Nawowa! es el resultado del trabajo del equipo docente de la
Corporacion Colectivo Creaccion?, quienes promueven un perfil critico en sus practicas
pedagdgicas priorizando el abordaje didactico/investigativo de los contextos sociales
escolares. Estos principios se articulan con el uso de TIC, que facilitan la sistematizacion y

constituyen un eje de reflexion y disputa fundamental del mundo contemporaneo. Esta

! Disponible en: http://nawowa.colectivocreaccion.org/
2 Ver: www.colectivocreaccion.org
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investigacion, con enfoque mixto, sistematiza la prueba piloto de la implementacién de la
plataforma en dos escuelas publicas bogotanas durante el afio 2019, en las areas de

matematicas y ciencias sociales.

Palabras clave: Plataforma educativa virtual, Pedagogias criticas, Enfoque didactico en
investigacion escolar Nawowa, Tecnologias de la informacion y la comunicacion, Escuela

publica.

NAWOWA virtual classroom platform: A pilot test analysis

Abstract

The virtual classroom platform - Nawowa is the product of the work of the Corporacion
Colectivo Creaccion’s teaching team, who promote a critical profile in their pedagogical
practice, prioritizing the didactic/investigative approach of the school’s social contexts.
These principles are articulated with ICTs, that facilitate the systematization and constitute a
basic reflection and dispute axis of the contemporary world. This mixed methods research
presents the results of the platform’s pilot test implementation during 2019, in two public

schools in Bogota, on social studies and math subjects.

Keywords: Virtual classroom platform, Critical education, The didactic approach of
scholastic investigation Nawowa, Information and communication technologies, Public

school.
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Introduccion

En el presente articulo, se encuentran los resultados del ejercicio de sistematizacion de
la prueba piloto que el equipo pedagdgico de la Corporacion Colectivo Creaccion hizo de su
plataforma educativa virtual Nawowa en escuelas publicas de Bogota. Esta plataforma nace
de un amplio ejercicio reflexivo que se ha propuesto establecer un didlogo entre las
pedagogias criticas, la investigacién como estrategia pedagogica y el uso de tecnologias de
la informacion y la comunicacion (TIC) en la educacion escolar formal de caracter pablico.
En este contexto, se realizd una revision general de antecedentes que oriento la construccion
de lo que denominamos Enfoque Didactico de Investigacién escolar Nawowa (Diago, Séenz
y Estrada, 2018), base pedag6gica para la integracion entre el uso de las TIC y las practicas
educativas escolares que se ve materializada en la construccion e implementacion de nuestra
plataforma educativa virtual.

El articulo presenta inicialmente algunas discusiones y problematizaciones que
orientan el desarrollo pedagdgico y practico de la plataforma educativa virtual, centradas en
la superacion de la educacion tradicional de corte positivista, la educacion con enfoque
contextual/territorial, el acceso desigual a las TIC y los conflictos que esto genera en
sociedades como la nuestra. Se continta reconociendo los aportes y riesgos de las TIC en
relacion con la investigacion y la educacion formal contemporanea, seguido de la
presentacion de la hipdtesis de trabajo, la pregunta de investigacion y la revision de
antecedentes. Finalmente se presenta la metodologia, en términos pedagdgicos e
investigativos, los resultados de la prueba piloto y las conclusiones.

Es importante aclarar que la apuesta pedagdgica aqui desarrollada de ninguna manera
busca reemplazar la educacion presencial con escenarios de formacién virtual; por el
contrario, busca establecer un puente que permita fortalecer conjuntamente ambos
escenarios. Esto resulta significativo frente la crisis educativa percibida durante la pandemia
asociada a la enfermedad Covid-19, que puso en evidencia las limitaciones que la

virtualizacion de la educacién tiene en contextos sociales como el nuestro.

Plataforma educativa virtual Nawowa, en contexto
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Nawowa emerge bajo la pretension de articular de manera pedagogica y critica las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) a la escuela. Este perfil critico parte
de la intencién de vincular los procesos de ensefianza-aprendizaje propios de la escuela con
sus contextos sociales, desde una perspectiva didactica orientada al desarrollo de habilidades
investigativas. Se sustenta en la necesidad de superar la educacion tradicional asociada al
paradigma positivista del pensamiento occidental, que entiende el saber cientifico como “un
conjunto de derivaciones logicas y contrastaciones empiricas, en las que lo primordial es la
coherencia interna y la correspondencia de las construcciones formales autonomas con la
marcha y las caracteristicas de los hechos reales” (Torres, 2010, p.133). Esta perspectiva, se
constituye como un prisma de interpretacion limitado, reduccionista, que no permite
reconocer los procesos subjetivos e intersubjetivos presentes en la produccion y divulgacion
del conocimiento y, por tanto, excluye la influencia de los contextos sociales y culturales en
dichos procesos. El positivismo cientifico, ademas, de acuerdo a las reflexiones de autores
como Bordn (2000), Harvey (2007) o Lefebvre (1993 y 2013), se corresponde con los
intereses de la clase social dominante propia del mundo occidental, que ha encontrado en el
saber cientifico hegemonico un instrumento de poder que legitima y perpetda un esquema
desigual de relaciones sociales que le favorece, a costa del bienestar de los sectores de la
sociedad oprimidos y excluidos, lo cual se materializa en el orden econémico y politico del
mundo capitalista contemporaneo.

El reencuentro entre la escuela contempordnea y sus contextos reconstituye
criticamente el quehacer educativo en tanto

[...] contextualizacion es deconstruir los grandes principios y discursos educativos para
acomodarlos (alinearlos, en la actual terminologia) a las exigencias del entorno préximo

[...] Supone un salto ideoldgico y actuarial de la logica de lo general y estandarizado a

la l6gica de la diversidad; de la légica de lo establecido e impuesto normalmente, a la
I6gica de lo experimentado (Zabalza, 2012, p.16).

La aprehension pedagogica de los contextos escolares permite el reconocimiento de la

dimensién territorial de la escuela (Soler, 2008): contextualizar implica abordar los
territorios. La perspectiva educativa que aqui defendemos, entiende los procesos de
contextualizacion a partir de la conceptualizacién sobre el territorio y la territorialidad

desarrollada por Haesbaert (2011), en donde las relaciones territoriales son entendidas como
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una convergencia de territorios construidos a partir de relaciones sociales, signados por el
cambio, las temporalidades, las interacciones, la multiescalaridad y multidimensionalidad,
“[a] esta territorializacion compleja, en red y con fuertes connotaciones rizomaticas, o sea,
no jerarquicas, le damos el nombre de multiterritorialidad” (p.284); territorialidades
maltiples que emergen de, y a la vez condicionan, las relaciones econdémicas, politicas y
culturales. Esto permite entender que, si bien la presente investigacion educativa ha
priorizado los contextos/territorios proximos a las escuelas en las que fue realizada, la apuesta
por desarrollar practicas educativas con caracter contextual de nuestra perspectiva
pedagogica, debe lograr el abordaje de distintas combinaciones espacio-temporales de la
realidad social, que permitan el reconocimiento de sus multiples dimensiones, relaciones y
escalas.

Por su parte, el papel de las herramientas informaticas en la escuela, y en general, en
las sociedades contemporaneas, cobra relevancia a través de las dinamicas propias de la
Globalizacion, o mejor, globalizaciones, entendidas como procesos e impactos desiguales de
la mundializaciéon del capitalismo, acompafiado de un acelerado desarrollo técnico y
tecnoldgico con un papel protagonico del vertiginoso intercambio de informacion a través de
las TIC (Wiesner, 2002; Bauman, 2001). Las formas particulares de este capitalismo global
han generado lo que Harvey (2008) ha denominado la compresién espacio-temporal, en
donde las relaciones de produccion y comunicativas cobran cada vez mayores velocidades,
y las distancias se acortan y/o relativizan progresivamente. Esto impacta las configuraciones
politicas y culturales en las sociedades contemporaneas, en donde se profundizan
desigualdades, pero también emergen nuevas disputas: “la produccion, el control, la
administracion y el acceso a las innovaciones tecnoldgicas se ha convertido en un asunto de
vital importancia y en objeto de luchas intensas” (Wiesner, 2002, p.23)%. Se disputan los

significados y los significantes en los nuevos escenarios politico-culturales emergidos de las

3 Esto se ha evidenciado de manera muy clara durante la pandemia generada por la Covid-19, en tanto un gran
sector de la poblacion mundial quedé excluida de la posibilidad de continuar con sus practicas laborales y
educativas usando herramientas digitales, incrementando de esta manera su vulnerabilidad frente a la crisis
sanitaria global.
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globalizaciones. Se disputan los viejos y nuevos poderes, l0s viejos y nuevos territorios y
territorialidades.

Es en el marco de estas disputas que cobra sentido el abordaje critico de las TIC en el
escenario escolar. Se parte de la intencion de desmitificar los discursos hegemonicos sobre
el papel social de la tecnologia, que suelen relacionar de manera simplista el uso de
herramientas tecnologicas con la idea tradicional del “progreso” (Wiesner, 2002). Por el
contrario, reivindicamos que el papel social de la tecnologia, sus aportes reales al
mejoramiento de las sociedades en ldgica de igualdad, justicia, libertad y sustentabilidad,
dependeréa de las concepciones y précticas que le orienten y acompafien. A la sombra de estos
principios, el Enfoque Didactico de Investigacion Escolar Nawowa -EDIEN- (Diago, Séenz,
Estrada, 2018), que sustenta nuestra plataforma educativa virtual, se propone concebir unas
estructuras curriculares, pedagdgicas y didacticas previas al uso e implementacion de este

tipo de tecnologias en la escuela.

TIC, investigacion y educacion

Las TIC materializan un conjunto de ventajas técnicas que deben ser reconocidas. Por
ejemplo, frente al uso de estas tecnologias en investigacion (Colés, de Pablos, 2012),
desglosan las caracteristicas de su uso en investigaciones cualitativas, partiendo de la
posibilidad del uso de redes sociales con el fin de identificar muestras poblacionales de
interés debido al agrupamiento de comunidades con rasgos similares. También, el uso de
foros para obtener informacion de poblaciones de dificil acceso por medio de entrevistas o
cuestionarios. En cuanto a la recopilacion de informacion, estos autores presentan el uso de
diferentes dispositivos que facilitan la transcripcion de entrevistas, asi como el manejo de
archivos de audio y video que pueden ser grabados a distancia y compartidos para su analisis
y sistematizacion; para lo cual se resalta el uso de software como NVIVO, ATLAS.TI o
HYPERRESEARCH, que permiten codificar datos no textuales.

Para el caso de las investigaciones cuantitativas, el uso de aplicaciones como
SurveyMonkey que permiten realizar cuestionarios en linea con el fin de recopilar
informacidn, facilitan la exportacién de los datos en formatos de hoja de célculo. De igual

manera, se puede mencionar software de anélisis de datos estadisticos como SPSS, R y Excel
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(Arbeldez, 2014). Finalmente, para la socializacion de los resultados obtenidos, tanto para
investigaciones cualitativas como cuantitativas, se pueden referenciar plataformas de
almacenamiento, comparticion y edicion colaborativa como Google Drive, Dropbox, entre
otros; al igual que herramientas enfocadas en la presentacion de informacién como Prezi,
Powerpoint, Emaze, etc.

En la perspectiva educativa, es importante reconocer las ventajas del manejo de las
TIC, entre las que se encuentran la gran variedad de informacion disponible en la red, la
flexibilizacion del proceso educativo, la diversidad en formatos para presentar o encontrar
informacion, el incremento de la participacion y motivacion del estudiantado, el manejo del
trabajo colaborativo y cooperativo, y la posibilidad para el docente de convertirse en
disefiador de ambientes de aprendizaje (Belloch, 2012). En contraposicion, Belloch (2012)
resalta como desventajas la posibilidad de desinformacién dada la sobrecarga de flujo de
datos, de igual manera, la posible subordinacién del proceso educativo a las herramientas
tecnoldgicas, lo que generaria una dependencia por parte del docente y las instituciones.
Adicional a lo anterior, se debe evitar que las TIC se conviertan en reproductoras del modelo
tradicional de educacién, la flexibilidad y versatilidad de estas dan pie a que se desarrollen

ejercicios de aprendizaje con un enfoque critico y participativo.

Hacia la concepcion de una prueba piloto

En este escenario surge la siguiente hipoétesis: las TIC cobran un papel decisivo y
relevante en la transformacion de las realidades sociales de las comunidades educativas
cuando se les asume criticamente, logran articularse pedagdgica y curricularmente, y se les
proyecta al abordaje de las problematicas propias de los contextos sociales. Emerge, a su vez,
la siguiente pregunta de investigacion: ¢como articular la formacion critica, el desarrollo
del pensamiento cientifico y las TIC en el marco de una educacion escolar capaz de hacer
frente a los retos del mundo contemporaneo, de cara a sus contextos determinados
simultaneamente por lo local y lo global?

El abordaje de este interrogante parte una revision teorica (Diago, Sdenz, Estrada,
2018) de la propuesta de reorganizacion curricular por ciclos escolares, a través del abordaje

y apropiacion criticas de desarrollos conceptuales como los de De Zubiria, y otros (2009),

372
Cambios y Permanencias, ISSN 2027-5528, Vol. 11 No. 2, julio-diciembre de 2020, pp. 366-392



Jurado Valencia, Rodriguez Pérez, Barriga Acevedo, Garcia Oliveros, y Garcia Martinez
(2011), Perrenoud (2010), y de la politica publica del distrito capital (SED, 2012; SED,
2015). A partir de ello, se incorpora a nuestra propuesta pedagogica la necesidad de concebir
una estructura curricular (Tabla No. 1) que propone el desarrollo de habilidades
investigativas por ciclos escolares, basadas en las Necesidades de aprendizaje del eje
cognitivo de desarrollo humano presentado por la Secretaria de Educacion Distrital de
Bogota (2012).

De igual forma, se establece un didlogo con el Proyecto Ondas de Colciencias,
particularmente frente a su propuesta de investigacion como estrategia pedagogica (Mejia y
Manjarrés, 2011; Manjarrés, Mejia y Cipridn, 2011), que propone un vinculo entre los
procesos de ensefianza-aprendizaje y el estudio del contexto de los alumnos por medio de
ejercicios de indagacion, en este sentido se estudian situaciones o problematicas cercanas a
los estudiantes. A partir de lo anterior, se busca configurar nuevas ciudadanias que sean
capaces de reconocer que en su cotidianidad hay elementos sociales, ambientales, culturales,
historicos, entre otros, que se interrelacionan y afectan su entorno, para asi lograr
comprender, y si es posible, modificar las dinamicas identificadas.

La ruta metodoldgica del proyecto Ondas (Manjarrés, Mejia y Ciprian, 2011), parte de
la conformacion de grupos de trabajo, que son guiados a través del proceso por un “adulto
acompanante”. Cada grupo, seglin sus intereses, elige una tematica de investigacion y se
plantean preguntas que ayudan a guiar el proceso, para de esta forma “profundizar en el
aprendizaje situado y la negociacion cultural” (p.34), lo que conlleva a realizar el
planteamiento del problema. Luego se procede a disefiar la metodologia de investigacion,
etapa en la que se construyen las herramientas de recoleccién de la informacién. En seguida,
se aplican las herramientas definidas y se toman registros de los hallazgos. Finalmente, se
generan diversas estrategias de divulgacion (escritas, orales, entre otras) para socializar los
resultados del proceso en eventos publicos, buscando en este Gltimo ejercicio conformar
“comunidades de conocimiento, saber y practica” (Manjarrés, Mejia y Ciprian, 2011, p.35).
Esta perspectiva didactica/investigativa, alimenta el eje horizontal de nuestra propuesta

curricular (Ver Tabla No. 1).
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Un tercer componente tedrico surge de una revision de antecedentes sobre procesos
pedagogicos e investigativos centrados en el uso de herramientas informaticas (Diago, Sdenz,
Estrada, 2018). El rol del docente debe ser transformado, para convertirse en un guia y un
generador de ambientes de aprendizaje; Tello Diaz y Aguaded Gomez (2009) mencionan que
debe haber una flexibilizacion de los tiempos y espacios escolares, esto, apoyado de
capacitaciones en el uso pedagdgico de las TIC y la promocion del trabajo autébnomo y
colaborativo. Correa Zabala (2010), propone el uso de aplicaciones como webs colaborativas,
redes sociales, plataformas de inteligencia colectiva, y el uso de dispositivos como
smartphones, tablets o smart tv. Se reconoce la necesidad de un disefio adecuado de
ambientes de aprendizaje, en donde la informacion presentada sea organizada, clara y de facil
comprension para los estudiantes, y que no sobrecargue las capacidades de procesamiento de
las herramientas utilizadas (Barragan y Puello, 2008). De igual manera, se debe propender
por la estandarizacion de contenidos, haciendo uso de formatos comunes y de contenidos que
sean de acceso y uso no privativo como el manejado bajo la figura de Creative Commons.
La planeacion y construccién de los ambientes debe responder a aspectos como la
infraestructura, los contenidos, los recursos humanos, la gestion y las politicas publicas
(Severin, 2010). En adicion, es vital que el Estado se apropie de la implementacion de las
TIC en la escuela (Levis, 2011), promoviendo la formacion de los docentes, mejorando el
acceso dentro de las instituciones e impulsando la innovacion y la transformacion de las
practicas educativas (lo cual se hizo aln méas necesario durante la pandemia asociada a la
Covid-19).

Finalmente, se hace una revision de politica publica educativa y de TIC de Colombia
(Diago, Séenz y Estrada, 2018) tales como la Ley 72 de 1989, la Ley 1341 de 2009, Ley 1266
de 2008, Ley 115 de 1994, y algunos lineamientos generales del Ministerio de Educacién
Nacional (MEN, 2006 y 2008). Se destaca la correspondencia entre la legislacién nacional
enrelacion alas TIC y la educacion con los principios generales del estado social de derecho,
en donde se establece la promocion de un acceso universal, tanto a la educacion como a estas
tecnologias, en l6gicas democréticas y equitativas. En este panorama, no sélo la educacion
es un derecho, sino que ademas aparece el “Derecho a la comunicacion, la informacion y la

educacion y los servicios basicos de las TIC” (Ley 1341, 2009).
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Metodologia

El presente ejercicio pedagdgico-investigativo fue desarrollado en dos instituciones
educativas del sector publico de Bogota: la Institucion Educativa Distrital (IED) Eduardo
Umafia Mendoza (localidad de Usme) y el colegio Joseé Maria Vargas Vila IED (localidad de
Ciudad Bolivar). En la primera institucién el trabajo se realizé desde el area de ciencias
sociales, en tres cursos de grado undécimo organizados en once grupos de estudiantes y, en
la segunda, desde el area de matematicas, con dos cursos de grado noveno ordenados en diez
grupos de estudiantes.

La estructura investigativa adelantada ha mantenido un enfoque mixto que parte del
abordaje de la nocion de praxis enmarcada en la investigacion accion educativa a través de
autores como Carr y Kemmis (1988), Grundy (1997) y Lundgren, U. (1997), quienes orientan
una perspectiva pedagogica critica, y que en coherencia con Giroux (2008), promueven una
apuesta colectiva y participativa de la educacién, en logica de fortalecer una ciudadania
reflexiva y empoderada frente a la construccion de una sociedad mas justa y democratica.

La estructura didactica implementada, de acuerdo a lo previsto en Diago, Séaenz,
Estrada, 2018), “se ubica en la construccion colectiva y participativa del saber y del hacer,
que logra rigurosidad en tanto se consolida como ejercicio investigativo, metddico y critico,
y busca alternativas a problematicas concretas” (p.469). Nuestro interés es garantizar el
“trabajo colaborativo y el trabajo autdnomo, denominados como pilares de la relacion
ensefianza - aprendizaje, en tanto el estudiante desarrolla competencias de tipo social,
comunicativas, cognitivas y de caracter cientifico” (Diago, Sdenz y Estrada, 2018, p.473).
Bajo este enfoque, el trabajo en aula se proyecta a partir de la conformacion de grupos que
desarrollan micro-ejercicios de investigacion de cara a sus contextos sociales proximos, y de
acuerdo a tematicas de su interés. Esto se consolida a través de la construccion de lo que
denominamos el enfoque didactico de investigacion escolar Nawowa - EDIEN (Diago, Séenz
y Estrada, 2018), el cual funciona como sustento pedagogico de la plataforma educativa
virtual creada. Para el desarrollo del EDIEN, se recogen los tres pilares ya mencionados: una
perspectiva pedagogica de caracter critico, la reorganizacion curricular por ciclos, y el

Proyecto Ondas de Colciencias. Este enfoque pedagdgico se sintetiza en una matriz curricular
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(Ver Tabla No. 1) que proyecta una serie de habilidades necesarias para la formacion en
investigacion en la escuela. En el eje vertical de la matriz, se ubican las necesidades de
aprendizaje para la dimension cognitiva del desarrollo humano - desarrolladas en la
propuesta de reorganizacion curricular por ciclos (SED, 2012). En el eje horizontal, se define
la ruta pedagégica para la construccion cientifica de los saberes escolares - basada en el
proyecto Ondas -, la cual se compone de cuatro etapas: caracterizacién/conceptualizacion,

problematizacion y disefio investigativo, desarrollo y sistematizacion, y socializacion.

Tabla No. 1. Estructura general de la Matriz curricular del Enfoque Didactico de
Investigacion Escolar Nawowa (EDIEN)

Necesidades Ruta pedagogica para la construccion cientifica de los
de saberes escolares
aprendizaje o
. . Caracterizaci )
Ciclo del eje » Problematiza | Desarrolloy
on
cognitivo de ~ | ciony disefio | Sistematizaci | Socializacion
Conceptualiz | o ]
desarrollo . investigativo on
acion
(SED, 2012)
1
2
3
4
5

Fuente: desarrollada por: Diago, Séenz y Estrada, 2018.

La plataforma educativa virtual Nawowa* fue desarrollada por la Corporacion

Colectivo Creaccion haciendo uso de Moodle®. Su prueba piloto, sistematizada en el presente

4 https://www.nawowa.colectivocreaccion.org

5 “Moodle es una plataforma [virtual] de aprendizaje disefiada para proporcionarle a educadores,
administradores y estudiantes un sistema integrado Gnico, robusto y seguro para crear ambientes de aprendizaje
personalizados”. Recuperado de https://docs.moodle.org/all/es/Acerca_de_Moodle
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documento, se realiz6 durante el afio 2019, para lo cual fue necesaria la adaptacion de los
contenidos curriculares de las asignaturas implicadas al enfoque propuesto, a través de una
estructura de unidad didactica homogénea (Tabla No. 2) para las dos experiencias
adelantadas en las instituciones educativas. La estructura comun de unidad didactica, como
herramienta de planeacion, permite definir los objetivos, las habilidades propuestas en cada
momento de la ruta pedagogica para la construccion cientifica de los saberes escolares
acorde al ciclo escolar del estudiantado implicado, y los referentes conceptuales de cada
ejercicio en tres &mbitos: abordaje del contexto, de la metodologia en investigacion y de los
elementos disciplinares. Este énfasis en el desarrollo conceptual de nuestra propuesta,
permite la generacién de nuevos significados por parte del estudiante, y a su vez la creacion
de relaciones entre multiples conceptos, lo que conlleva a la construccién del conocimiento,

la aprehensidn de contenidos y el desarrollo de las habilidades propuestas (Zapata, 2015).

Tabla No. 2. Estructura unidad didactica modelo EDIEN.

GENERALIDADES
Institucion educativa:
Titulo de la unidad:
Grado: Curso:
Periodo: Sesiones:
OBJETIVOS
CONCEPTOS
CONTEXTO
SEElAL INVESTIGATIVOS DISCIPLINARES
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PLANEACION

%
Semanas | Habilidad | Actividad _ | Observacion
Etapa evaluaci
/ fechas es es ; es
on
Contextualizacio 1
n/
o 2
Conceptualizaci
on 3

Problematizacio
ny disefio

investigativo

Desarrollo y

sistematizaciéon

Socializacion

Fuente: Elaboracidn propia de los autores

Nawowa fue la principal herramienta de recoleccion de informacion usada dentro del
proceso investigativo desarrollado, en tanto logra compilar informacion relacionada con la
implementacién del EDIEN frente a las actividades desarrolladas por el estudiantado, y frente
a los procesos de planeacion, accion y evaluacion desarrollados por los docentes. La
informacidn recolectada fue organizada para ser analizada desde un enfoque mixto:

1. Un analisis cualitativo de los resultados de algunas de las actividades académicas

realizadas por los estudiantes, relacionadas directamente con el desarrollo de las
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habilidades investigativas del EDIEN abordadas en cada institucion educativa. Para
ello se usé la matriz de anélisis que se presenta en la Tabla No. 3.
2. Unabordaje cuantitativo y comparativo, que acude a la estadistica descriptiva a través
del uso de diagramas de barras, y que recoge las siguientes variables:
a. Las problematicas sociales referenciadas por el estudiantado en sus
planteamientos investigativos.
b. Los promedios de la evaluacion cuantitativa (de 1 a 5) realizada por los
docentes a las actividades vinculadas con las habilidades investigativas del
EDIEN trabajadas en cada institucion.
c. Porcentaje de participacion del estudiantado en el desarrollo de las actividades

vinculadas a la plataforma educativa virtual.

Tabla No. 3. Matriz de Analisis: Identificacion de evidencias de fortalecimiento y/o
debilidades en las actividades académicas de cada grupo de trabajo frente al desarrollo de
las Habilidades Investigativas del EDIEN abordadas.

HABILIDAD / GRUFPO DE GRUPODE GRUPO DE

GRUPO TRABAJO1 | TRABAJO2 | TRaBAJox | ANALBIS

HABILIDAD 1

HABILIDAD 2

HABILIDAD Y

SINTESIS

Evidencias textuales dentro de las actividades realizadas que indiquen
fortalecimiento o debilidades frente al desarrollo de la habilidad
investigativa

Sintesis cualitativa frente alos avances y/o debilidades generales del
grupo en el desarrollo delas habilidades investizativas abordadas

Analisis general cualitativo frente a fortalezas v/'o debihidades identificadas
en el desarrollo de las habiidades investizativas abordadas.

Fuente: Elaboracion propia de los autores
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Resultados

En el colegio José Maria Vargas Vila IED, en la asignatura de algebra, se lleg6 a
completar solamente el trabajo en tres de las cuatro habilidades propuestas dentro de la
unidad didactica, debido a complicaciones con los tiempos. En la Tabla No. 4 se relacionan
las tres habilidades investigativas que se lograron desarrollar. En cuanto a los contenidos
disciplinares, enfocados a los conceptos matematicos de funcion y variable, se establece una
relacion con la etapa de investigacion concerniente al planteamiento de hipdtesis y
construccion de herramientas de sistematizacion, en el sentido que, para estructurar una
hipotesis, fue necesario que los estudiantes reconocieran las variables principales que debian
ser medidas con el fin de estudiar las tematicas propuestas.

Para el caso de la IED Eduardo Umafia Mendoza se sistematizo y analizo el trabajo
realizado en el marco de la asignatura de Ciencias politicas y econémicas, a la luz del
desarrollo de 5 habilidades investigativas (Tabla No. 4). El eje conceptual del ambito
disciplinar implicado fue la estructura general del estado colombiano en términos
econdémicos y politicos.

El analisis cualitativo sobre los avances y limitaciones en el desarrollo de habilidades
investigativas, para los dos escenarios educativos, se encuentra ordenado en la Tabla No. 4.
Dicho andlisis esta soportado en las evidencias textuales obtenidas de las actividades

desarrolladas por los estudiantes en la plataforma virtual.

Tabla No. 4. Evaluacion cualitativa de las habilidades trabajadas en las dos instituciones

COLEGIO HABILIDAD RESULTADO

H1. Reconoce aspectos | De manera general se reconoce en el

de sus contextos sociales | contexto una situacion de vulnerabilidad

EDUARDO _ ) )
. adecuados para el signada por la desigualdad social, que
UMANA _ ) _ _
desarrollo de propuestas | repercute en violencia, delincuencia,
MENDOZA IED

investigativas que giren | drogadiccion, machismo, "limpieza

alrededor de sus propios | social”, y en problemas frente a la
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cuestionamientos
disciplinares e

interdisciplinares.

infraestructura urbana, entre otros. Llama
la atencion que se reconoce el paisaje rural
pero no se problematiza, en tanto las
intenciones investigativas se centran en el

sector urbano

H2. Genera procesos
investigativos y
proyectos productivos
acorde a su contexto
social.

H3. Construye
herramientas de
recoleccion de
informacion y las
estrategias necesarias
para el desarrollo de sus
gjercicios investigativos
y/o de caracter
productivo, implicando
enfoques cualitativos y
cuantitativos de

planeacidn-investigacion

Los productos académicos relacionados
con esta habilidad se expresan de manera
heterogénea. En algunos grupos el
desarrollo de las herramientas propuestas
se da de manera muy superficial o confusa,
que pone en cuestion la veracidad de la
informacion presentada. En otros casos,
por el contrario, los datos son bastante
significativos, aunque no dejan de expresar
algunos vacios metodoldgicos. De otro
lado, teniendo en cuenta que se
propusieron tres distintas herramientas de
recoleccion de datos (entrevistas,
encuestas y cartografias), en algunos
grupos se logra mejores resultados en una
0 dos de estas herramientas, mientras que

las restantes pierden solidez.

H4. Ordena y sistematiza
la informacion obtenida
dentro del proceso
investigativo y/o
productivo.

H5. Genera herramientas

El producto propuesto para la evaluacion
de estas habilidades, es un conjunto de
diapositivas que presentan el desarrollo de
todo el proceso. De manera general logran
su cometido, aungue en ocasiones se

pierde parte de la informacion compilada
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adecuadas al contexto
para compartir los
resultados obtenidos,
acudiendo a herramientas
formales y complejas de
representacion de

informacion.

en los momentos precedentes. Es evidente
la escasa profundidad en el anélisis de los
resultados obtenidos tras la
implementacion de las herramientas de
recoleccion de informacion. Esto visibiliza
la necesidad de consolidar procesos
formativos mas extensos en relacion con el
desarrollo de habilidades investigativas,
que, desde nuestra perspectiva, deberian
estar orientados a partir del Enfoque
Didactico de Investigacion Escolar

Nawowa que venimos desarrollando.

H1. Recopila
informacion haciendo
uso de maltiples fuentes
y diferentes herramientas

con miras a realizar un

Existe un reconocimiento del contexto
propio, y el contexto de los proyectos
elegidos. El uso de datos para explicar el
contexto se notd mas en el ejercicio
indagatorio, pues en el contexto inmediato
no se ahondd de gran manera. Se nota

mayor trabajo en los grupos de

JOSE MARIA . desplazamiento forzado, embarazo
VARGAS VILA diagnostico del contexto adolescente, drogadiccion, recursos de
IED mantenimiento del colegio, presupuesto
del colegio y tienda escolar.
H2. Identifica las Para el contexto inmediato de los
problematicas estudiantes, hubo una amplia participacion
principales de sus y se reconocieron problematicas de los
contextos sociales, barrios que circundan el colegio. Se nota
haciendo uso de los que hay problematicas comunes, y que son
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saberes de varias
disciplinas

de gran importancia para los estudiantes,
pues afectan sus dinamicas cotidianas.
Respecto al planteamiento del problema
del proyecto, se dificultd la eleccion de un
problema central, lo cual se solucioné con
el planteamiento de preguntas guia
referentes a las tematicas. La mayor parte
de los grupos completé esta etapa de

manera satisfactoria.

H3. Plantea hipotesis y
construye herramientas
para identificar las
causas de las
problematicas
identificadas, haciendo
uso de enfoques
cualitativos y

cuantitativos

En la mayoria de los casos, primero que
todo, se identificaron variables
concernientes a la tematica elegida. De
igual manera, se realizaron correlaciones
tedricas de las variables reconocidas. En
cuanto a la construccién de herramientas,
se notaron unos obstaculos pues los
estudiantes no reconocen herramientas
diferentes a las encuestas y entrevistas.
Fue necesario realizar un acompafiamiento
mayor y un desglose de otro tipo de
herramientas de recoleccion cuantitativa
para cada proyecto. Al final, se realiz6 la
construccion de las herramientas pero hizo

falta aplicarlas.

Fuente: Elaboracion propia de los autores

El anélisis cuantitativo se realizd, en un principio, por medio de la comparacion de las

principales problemaéticas percibidas dentro del contexto inmediato de los estudiantes en las

dos instituciones. Las problematicas identificadas en ambas zonas son la inseguridad, el
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consumo Y el expendio de drogas, como se puede ver en el Grafico No. 1. De igual manera
se identificaron, a modo general, problematicas relacionadas con el transporte, el manejo del
sistema de salud, problematicas ambientales y falta de acceso a servicios publicos. Lo
anterior permite evidenciar que existen varias posibilidades para la construccién de proyectos
interinstitucionales con el fin de estudiar y dar posibles soluciones a estas problemaéticas
comunes, aplicando el EDIEN de manera simultnea y de forma interdisciplinar.

Grafico No. 1. Menciones de las distintas problematicas identificadas en ambas

instituciones

Problematicas identificadas
70

REU
‘ n VY

Problematicas Problemas deProblematicas Insequridad Consumode  Fatade  Microtrdfico  Asesinatos
de Transporte salud  ambientdles drogas aCCeso
servicios

FPorcentaje de menciones
Cad - [y ]
— — —

ra
f=1

.
—

Problematica

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Tras la compilacion de las calificaciones de las actividades desarrolladas en la

plataforma, en relacion con las habilidades de investigacion trabajadas, se puede observar en
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el Grafico No. 2 que para el caso de la IED Eduardo Umafia Mendoza (EUM), en tanto se
iba avanzando con la ruta metodoldgica, iba mejorando el rendimiento de los estudiantes del
grado; caso contrario a lo ocurrido en el José Maria Vargas Vila (JMVV). En ambas
instituciones, se evidencia que el rendimiento en general fue bajo o basico, principalmente
en el curso 901 del IMVV, lo que se debio a la falta de acceso a dispositivos informaticos en
la institucion, razon por la cual en varios grupos no se pudieron completar las actividades de
manera satisfactoria. Se requiere, en este sentido, que haya una garantia de acceso a la

plataforma en las instituciones en las que se utilice.

Gréfico No. 2. Comparacién promedios por habilidad investigativa de los cursos en
las dos instituciones

EUM IMVV

/\‘\./' :

Caracterizacion - . N Caracterizacion - Probl P o . Discipt
Prob! acion istematizacion  Socializacion ko - ol ACion istematizacion sciplinar
conceptualizacion coneeptualizacion

a w "
in =) in
n

Promedio del curso

—e— 1101 1102 1103 —e—501 902

Fuente: Elaboracion propia de los autores

Finalmente, con la intencion de evaluar el uso de la plataforma, se relacionaron los
porcentajes de participacion con las actividades desarrolladas en cada institucion (Gréfico
No. 3). En la mayoria de las actividades se evidencia una participacion cercana al 60% de los
estudiantes, valor que podria ser mayor si los grupos tuvieran un acceso constante a la
plataforma. Para el caso del IMVV se evidencia que no hubo una amplia participacion de los
estudiantes, principalmente debido a que el disefio del ambiente virtual se basé solamente en
el manejo de foros, lo cual no despertd la motivacion del estudiantado. Es necesario que para

futuras ocasiones se manejen actividades que permitan mayor interactividad.
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Gréfico No. 3. Comparacién de la participacion por actividad de los cursos en las dos

instituciones

Participacién grado 11 EUM Participacion grado 8 JMVV
120 120

100 100

8 80 80
=1101 50
= 1102
2 1103
8 a0 10
d
) I ) I
0 0
camiento Implementacién Sintesis FORO
tapa

Porcentaje de participacion

Conceptualzacién Foro Plante: PLANTEAMIENTO RECOLEGGION
Actividad

Fuente: Elaboracidon propia de los autores.

Conclusiones

El desarrollo pedagdgico del Enfoque didactico de Investigacion Escolar (EDIEN), a
través del uso de la plataforma educativa virtual Nawowa, demostrd ser suficientemente
flexible en tanto se logré su aplicacion en dos asignaturas distintas, en dos ambientes
escolares y en dos diferentes ciclos de formacién. A su vez, con base en el proceso de
sistematizacion y analisis de la experiencia, es posible evidenciar su potencial en relacion
con el fortalecimiento de habilidades investigativas en estudiantes de ambas instituciones.

No obstante, se pone en evidencia que, el desarrollo pleno de esta estrategia
pedagogica, implica tiempos y procesos mas largos, ademas de la participacion de mas
docentes de distintas areas del conocimiento. Sumado a ello, es necesario revisar de manera
profunda el desarrollo de otro tipo de habilidades que no sean necesariamente del orden de
lo cognitivo, mas vinculadas al desarrollo socio-afectivo y fisico-creativo del estudiantado.
Esto fortalece las concepciones y practicas educativas del EDIEN, y lo acerca de manera
decidida a un enfoque més integral de la educacion escolar.

Las fortalezas pedagdgicas que pueden ofrecer las herramientas tecnoldgicas virtuales,
encuentran sus limites en la ausencia de una infraestructura adecuada para su funcionamiento
en las instituciones educativas, aspecto que se ha visto ampliamente visibilizado en la
coyuntura producto de la Covid-19. Es necesario entonces garantizar un acceso constante a

internet a través de distintos dispositivos informaticos, que ademéas debe soportarse en un
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plan de capacitaciones respecto al uso de las TIC en general, y la plataforma Moodle en
particular, para lo cual se proyecta el desarrollo de cartillas o videos explicativos relacionados
con plataformas virtuales de aprendizaje. A su vez, para promover la participacion de los
estudiantes, se requiere que los docentes disefien ambientes de aprendizaje méas dinamicos
sin perder de vista el sentido critico y estratégico en sus practicas educativas.

La plataforma virtual usada en el marco de la presente experiencia pedagdgica, Moodle,
permite identificar la oportunidad de consolidar una estructura pedagdgica en red, orientada
inicialmente desde la planeacién docente, pero que se espera logre articular distintas
comunidades educativas a través de la socializacion digital de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Es de aclarar que la promocion del uso de herramientas virtuales en la educacion
va dirigida a que estas sirvan como un apoyo a los ejercicios que se lleven dentro de la
escuela, no como una sustitucion de la misma.

Es posible reivindicar la pertinencia de la aplicacion general del EDIEN, en tanto
constituye una estrategia que, de ser transversalizada y fortalecida con base en las reflexiones
aqui suscitadas, contribuye a la transformacion de las practicas pedagogicas en favor de una
perspectiva critica y contextualizada (con enfoque territorial) de los saberes escolares. Se
resalta el caracter innovador de la propuesta, en tanto posibilita una perspectiva alternativa
de la organizacién y proyeccion de los saberes y practicas pedagdgicas y curriculares, y
promueve mediaciones colaborativas orientadas al desarrollo de habilidades investigativas y

del pensamiento cientifico.
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