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Resumen:

Durante la Republica liberal en Colombia (1930-1946) se busca cambiar la
educacion con los métodos de la pedagogia activa. Esta renovacicn recibic el
nombre de Escuela Nueva. Su interés central era la ampliacion de la educacion
comprensiva y participativa, en contra de la enseflanza tradicional, mecdnica
vy pasiva. Por esta razén se convirtic en el centro de estudios y précticas. La
biisqueda de la Escuela Nueva era la apertura hacia una pedagogia con tres
[fines basicos, no arbitrarios, gue se enuncian como: la formacion de la acritud
cientifica, la ampliacion de la demacracia y las habilidades requeridas para el
trabajo. Ademds, proponia una politica social con la escuela publica, activay
laica. Estos fines pedagigicos y politicas educativas, se respaldaban en una
filosofia pragmdtica en la que se integran el saber y la accidn. La tradicién de
la Iglesia Catdlica ~que maneja una buena parte de la educacién- no estaba
dispuesta a compartir las politicas civicas, ni los fundamentos pragmatisias
de esta pedagogia; sin embargo, se recomendaban los métodos actives. Con
los debates filosdficos de los iiltimos arios en los que se refoman tradiciones
pragmaticas, Dewey, es un punto clave en el estudio de lo que él deroming

constructivismo prdctico, con el cual se educa en la democracia integral.
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Abstract:

In Colombia during the liberal Republic (1930-1946) it was introduced a
new method of education called New School. It is based on theory of uctive
pedagogy and its core is the student participation, unlike the traditional way,
passive and mechanical. Hence, New School was a spotlight of studies.
People who were involved in this revolution established three basic principles:
extend to democratic ideas, scientific thought, and work skills. All this in a
Jrame of: public schools, lay and active. However, Catholic Church, who
managed a lot of institutions, did not agree with these radical ideas because
it was based in pragmatic concepts ofien against the religious believe.
Nevertheless, New School was strong recommended and even current
philosophic debates are focus on Dewey theories (pragmatic constructivism)
that appear like a key point of teaching in integral democracy.
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CONTEXTO HISTORICO

La Escuela Nueva en Colombia? recibe influencias de los
tedricos de la pedagogia activa, a partir de las traducciones del
espafiol Lorenzo Luzuriaga y de la famosa Revista de
Pedagogia, fundada en Madrid en 1922. El movimiento de
renovacion tiene su centro la Escuela libre de Ensefiaza, perc
se ve truncado en 1936, a consecuencia de la guerra civi
espafiola. Especificamente, la pedagogia activa recibe una
especial atencidn a partir de la visita de Dewey a México,yla
presencia de Ovide Decroly en Colombia, Boliviay Espaiia.
Con ¢l propésito de contribuir a la difusion de la pedagogia de
Decroly, el Ministerio de Educacién edita las conferencias en
la obra El Doctor Decroly en Colombia’

Agustin Nieto Caballero lidera el movimiento de la Escuela
Nueva acogiendo la perspectiva de Dewey; la colaboracidn de
Decroly; contando con los estudios realizados con Claparéde
en Suiza y apoyado en las misiones alemanas. El movimiento
dela escuela activa recibe un especial impulso de su promotor
al crear el Colegio Gimnasio Moderno en 1914, Pere la
renovacion pedagdégica no podia sino desarrollarse con una
orientacion pluralista en la que se retomaban los pedagogos
ilustrados y los clasicos de la pedagogia activa. No obstante, la
educacion tenia que plegarse al eciecticismo en cuanto debia
contar con lo imperativo de la pedagogia catolica.*

* Para ampliar ¢! contexto historico Cfr. HERRERA, Martha Cecilia.
Modernizacion y escuela nueva en Colembia. Bogotd, Universidad Pedagogica
Nacional, 1999, Cfr. HELG, Aline. La educacién en Colombia, 1918-1957.
Una historia social, econdmica y politica, Bogotd, Ed. CEREC, 1987,

* INSPECCION NACIONAL DE EDUCACION PRIMARIA Y NORMALISTA.
Ei Doctor Decroly en Colombia. Bogota, Imprenta Nacional, 1932,

* Cfr.. QUISENQ, Humberto. Pedagogia catolica y escuela activa. Bogota, Foro
Nacional por Colombia, 1988.
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Durante el periodo del presidente Olaya
Herrera, Agustin Nieto Caballero es
nombrado asesor del Ministerio de
educacidén, e inicia La Reforma
Pedagogica y Educativa en 1930. En
estas condiciones s¢ proponen una serie
de politicas y acciones para renovar la

educacion a todos los niveles, con

especial énfasis en las Escuelas
Normales, algunas de las cuales se
convertirdn en universidades, tal como
sucedio con la Escuela Normal de
Bogota que dio origen a la Umiversidad
Pedagdgica Nacional en esta misma
ciudad y Ia Universidad Pedagdgica y
Tecnol6gica de Colombia en Tunja.

El Ministerio de Educacion Nacional se
esfuerza por fomentar la escuela activa
enla educacion primaria, el bachillerato,
las normales y 1a universidad, a través de
seminarios, cursos, practicas pedagogicas
y dotacién de Taboratorios, centros de
salud, recursos didicticos, bibliotecas,
campus y la recomendacién de una
amplia bibliografia.®

S Entre los textos bibljograficos recomendados se
encuentran: BASSI, Angel. Pedagogia. MULLER,
Trabajo escolar activo. PROFIT, Las cooperativas
escolares.
DE PEDAGOGIA. LINCH, El trabajo individual segin
el plan Dalton. RANDALL MAGUIRE, E. El plan de
grupos de estudio. DEWEY, [. La ciencia de la
Educacion. DEWEY, 1. Experiencia y educacida.
NAVARRO Marfa Luisa, El método de trabajo por
equipos. WASHBURNE, La escuela individualizada.
KILPATRICK, Fundamentos del estudio del nifio.
DALHEM, EI Método Decroly. CLAPAREDE,
Psicologia del nifio y pedagogia experimental.
CLAPAREDE, Cémo diagnosticar las aptitudes de los
escolares. FERRE[ERF La libertad del nifio en fa escuela
activa. FERREERE Las practicas de la escuela activa.
FERRIERE, La escuela activ. HAMAIDE, El método
Decroty. DECROLY y BOON, Iniciacion genera! al
método Decroly. Ademas de numerosos textos sobre
didécticas de las ciencias matemiticas y naturales.
Cfr:. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL.
DIRECCION DE NORMALES. Escuelas Normales
rurales. Plan de estudios, Programas, Reglamentos y
Disposiciones vigentes. Bogota Imprenta Nacsonal
i%46.
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HERBART, BOSQUEIO DE UN CURSO-

Agustin Nieto Caballero observa la
imquietud que existe en las escuelas
provocada por la difusion de la pedagogia
activa, sin embargo, asi mismo sefialaba
la dificultad de encontrar maestros
adecuados para llevar a cabo éste
movimiento: “Y como a vuestro oido
habréd llegado ciertamente ese
maravilloso rumor de la vida nueva que
nos trae la obra de Dewey, de Ferriere,
de Decroly, de Claparéde, de
Kerschenteimer y de tantos otros
fervorosos apostoles de la redencion
escolar {...]. Con certeza pudiéramos
decir que en pedagogia hemos Tlegado
al reino de la mediocridad y en él
continuaremos mientras el método
dogmaético no ceda al intuitivo y
experimental. Y mientras una educacién
mas practica y mas idealista a un mismo
tiempo no haga estallar los viejos moldes
que comprimen el cerebro y el corazon
del nifio.” ¢

Todos los grandes representantes de la
pedagogia activa suponen un transfondo
filoséfico pragmatico segun el cual el
saber se genera v se convalida en la
accion 7 . En Colombia, la Escuela
Normal Superior dirigida por José
Francisco Socarras propuse ensayar el
métode de proyectos de Dewey que es.
la clave de su pedagogia.® En
Latinoamérica, en mayor o menor

¢ NIETO CABALLERO, Agustin. Sobre el problema
de la educacion nacional. Bogota, Minerva, 1936,
p. 49.

7 Cfr:. LONDONGO RAMOS. Carlos Arture. “El
pragmatismo de Dewey y iz escuela nueva en’
Colombia”. En: Revista Historia de la educacitn
colombiana”, N° 5, Pereira, RUDECOLOMBIA, -
noviembre de 2002.

% Cfr:. SOCARRAS, José Francisco. Facultades de
Educacién y la Escuela Normal Superior. Tunja,
UPTC, La Rana y el Aguila, 1987.
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medida, de acuerdo con los diversos
paises, la influencia de la pedagogia
activa fue grande; no obstante, en cuanto
propugnaba por fines educativos civiles
y suponia algunas dosis de pragmatismo,
entré en pugna con la Iglesia.

La escuela nueva encuentra muchos
obstiaculos para su desarrollo: unos de
indole educativa 'y otros de
enfrentamiento ideolégico. En cuanto a
los primeros, las condiciones educativas
presentaban deficiencias en la formacion
de maestros tanto en el ambito de la
filosofia como de los conocimientos
sicologicos y pedagdgicos requeridos por
la pedagogia activa, sin contar con la
pobreza en recursos didacticos. En
cuanto a los segundos, las pugnas
ideoldgicas son diversas: de una parte,
la Escuela Nueva tiene que enfrentar el
rechazo que produjo la filosofia
pragmatica por no corresponder con 10s
postulados de la filosofia escolistica
defendida por la iglesia y, de otra parte,
por atentar -supuestamente- contra el
humanismo al poner el énfasis en la
practica y la utilidad. Este rechazo era
compartido por un sector de los
conservadores que proponian una
educacion sobre la base del humanismo
catolico. La simple posibilidad de
encontrar alternativas diferentes a la
educacion orientada por comunidades
relipiosas habia generado toda una
polémica publica con muchas
connotaciones reforicas emotivas, donde
intervenian periodistas, politicos y fieles.
Para los enemigos criticos mds
extremistas, la Escuela Nueva
representaba una amenaza para la
integracién social y para cierta identidad
nacional tradicional.

Una de las grandes dificultades se
enconiraba en la méaxima de Ila
educacion laica pregonada por los
clasicos de la pedagogia activa, En esos
momentos esta politica se enconfraba
en contradiccion con el Concordato de
1887, acordado entre el Estado y la
Iglesia, por esta razén en la Escuela
Nueva colombiana no se pone en
cuestion la ensefianza rehigiosa, pero se
objeta el monopolio que tienen las
comunidades religiosas en cuanto a la
ideologia y los métodos de ensefianza.
Con respecto a la nueva pedagogia a su
relacién con la religidon, Agustin Nieto
Cahallero sostiene: “Y asi en efecto el
sistema propuesto no es catdlico; ni
anticatdlico. Es un sistera cientifico.”®

Otra lucha de su tiempo -y a veces del
nuestro- estaba dada por la
animadversion de los “Criollistas” que
consideraban que esta pedagogia
activa era fordnea y por ende no se
deberia aprender de autores
extranjeros. Segin esta ideologia, la
pedagogia deberia beber de las fuentes
de la educacion nativa y asi mantener
Ia identidad (tradicional). Por éstas y
otras dificultades, muchos de los
esfuerzos de la pedagogia activa se
vieron menguados, no obstante, se logrd
sembrar las semillas de la nueva
pedagogia, de la capacitacion de
maestros, de Ia democracia escolar, de
la asistencia social, y se acopiaron
recursos diddcticos. Ademas, se inicia
una tradicion de apropiacion efectiva del
constructivismo practico y algunas
aproximaciones al pragmatismo
democratico con efectos socioculturales.

¢ Ihid., p. 114
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En la tradicion de 1z Escuela Nueva se
formaron las primeras inquietudes sobre
el constructivismo practico y la filosofia
pragmatica, que de alguna manera fue
anticipada por la filosofia liberal del siglo
XIX. Esta filosofia se forjé con
influencias de Jeremias Bentham en la
ética del bienestar y del laicisme. Con
la difusidon de Stuart Mill se plantearon
las propuestas: de la  ética civil
utilitarista; del falibilismo del saber
sustentado en la argumentacion; del
estudio de los métodos cientificos y de
la defensa de las Ilibertades
democraticas. Con el impacto de
Augusto Comte y Herbert Spencer se
luché a favor de la ciencia en oposicién
alareligion y a la metafisica fradicional
como explicaciones del mundo; en la
perspectiva historica, se propuso la
politica del progreso y se interpreto la
evolucién histérica como un crecimiento
en la complejidad y Ia heterogeneidad
de las sociedades. Con la filosofia de
Francis Bacon se inicia una critica a los
prejuicios culturales (“idolos™). En el
siglo XIX, estos autores tuvieron
repercusion en Colombia y América
Latina y sus efectos sociales produjeron
preocupaciones similares en la
educacion y la politica.

Dado que la educacion tiene que ser de
alguna manera integral, es decir, no
unilateral y no arbitraria, en la pedagogia
activa se adoptan rasgos de alguna
manera complementarios de multiples
escuelas filosoficas: del empirismo y del
positivismo se adopta el modelo
metodologico hipotético inductivo-
deductivo, que no es un modelo puro, por
el contrario, es una sintesis més
adecuada a los procesos efectivos del
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aprendizaje v de las ciencias. Este
método se¢ convierte en marco de
referencia sobre el cual se “models” 1a
inteligencia prictica. También adopta
rasgos del racionalismo en 1as exigencias
de conexidn entre los conceptos, v en
los reclamos de consistencia racional, es
decir, se propone los métodos racionales
del analisis (las diferencias) y la sintesis
(la integracion). Se retoma del
empirismo, del utilitarismo y de la
demaocracia social, la ética del bienestar
-el mayor placer sociocultural para el
mayor nirero- y el fomento de la calidad
de vida. Con el socialismo democratico
se propugna por el valor de la solidaridad
¥y su aporte teérico en cuanto a la
vinculacién de 1a educacién con las
instancias sociales y el trabajo. De los
ilustrados se comparte el interés comin
por la democracia formal; la libertad y
la igualdad juridica y el gobierno
republicano. De Hegel se reclama la
historicidad del saber y de las
instituciones; ademas de Ia critica al
dualismo o al aislamiento de categorias
en los planteamientos tedricos, y su
reclamo a favor de los derechos
concretos, en el Estado, la sociedad civil
y Ia familia,

En la filosofia pragmaética de Dewey, la
democracia por ideal y vélida que sea,
no se sostiene en “niveles aceptables”
sin la democracia participativa, y por
ende, prospectiva. Esta tesis muestra
que, si bien, se pretenden “logros”, éstos
no pueden identificarse con el simple
éxito estratégico de Weber y Habermas.
Por ende, s¢ trata de finalidades
socioculturales para-estratégicas y
participativas. Asi se debilitaria el
habermasiano dualismo entre estrategias
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v la accidn comunicativa, aunque esta
diferencia analitica es valiosa en cuanto
permite aclarar problemas. Es decir,
que si bien los derechos v deberes
universales valen por cuanto son
compartidos como intereses y valores
comunes permanentes - y no por su
aplicacion propiamente dicha-, no
operan y se degradan si no hay
participacion activa en la finalidad de la
ciudadania: en la autoformacion. De
igual manera, la democracia formal se
torna débil e inoperante en condiciones
de inequidad y desigualdad de
oportunidades. En este sentido se podria
dectr que el intferés social, es como dice
Habermas un cuasi-trascendental -0 un
nivel en cuanto a los criterios- para fa
validez de las ciencias, ' de igual forma,
también podriamos decir, que el inferés
comun sostenible es el cuasi-
trascendental para la democracia.

1. EL PRAGMATISMO
DIALECTICO

La filosofia de Dewey bien se podria
denominar “pragmatismo dialéctico”, por
cuanto en su pensamiento siempre se
plantea la finalidad del hacer y el hacer
de la finalidad. En consecuencia, se
opone a gran parte de los dualismos que
son tan frecuentes en la metafisica
occidental v que son producto del devenir

¥ En cuanto a la clasificacion del los intereses de
Habermas, creemos que debe habiarse también del
interés educativo, dado gue hay fronteras en todas
las ciencias que no tienen un ¢laro “interés politico-
social”, pero si una gran frascendencia educativa
como las teorias del cosmos y la evolucidn.

Cfr:. LONDONG RAMOS. Carlos Arturo. “Los
intereses sociales y educativos de fas ciencias”. En
. Rev. Apuntes def Cenes. Volumen 19, N° 18, Tunja,
UPTC, 1992.

de fa civilizacién que ha realizado la
separacidn entre colectividades de
privilegiados y trabajadores. La cuitura
occidental durante toda su historia ha
estadodividida en colectividades: clases,
naciones, comunidades, estamentos,
grupos y asociaciones.  FEstas
colectividades pretenden una posicion
social jerdrquica que ya ha propiciado
por largo tiempeo la separacion de
categorias entre “lo superior y lo
inferior”, “lo teérico y lo vractico”, los
“fines v los medios”, “la verdad y la
utilidad” y, “los bienes materiates v los
espirituales”.

El método que emplea Dewey en la
construccion tedrica trata de diferenciar
{andlisis) y de relacionar (sintests) en su
compleiidad, los conceptos més
generales y estructurantes implicados en
ta transmision histérica del mundo
sociocultural, teniendo en cuanta asi
mismo, el método hipotético inductivo-
deductivo. Esta descripcion categorial
tiene un enfoque pragmatico: se integran
categorias teniendo como punto de vista
¢l modelo funcional teleologico, es decr,
se “amoldan” sus objetos a los
procedimientos para .efectuvar
sugerencias con relacion a un fin, en
funcién de los medios y previendo sus
consecuencias. Asi mismo la
construccion tedrica tiene en cuenta una
politica educativa, es decir, se propone
un punto de vista que reclama la
democracia integral, Estas categorias
de lo que podriamos denomunar el mundo
sociocultural, enmarcan el pensamiento
sebre fa educacion.

El orden categorial de 1a descripcion del
mundo sociocultural tiene siempre en
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cuenta la politica educativa y desde ella
se “mira” Ia filosofia, pues “Ia filosofia
podria definirse -dice Dewey- como el
pensar que ha llegado a ser consciente
de si mismo, que ha generalizado su
lugar, su funcién y valor en la
experiencia”''. Dewey entiende por
“experiencia” un concepto analogo al de

- los neo-kantianos, al del vitalismo y al
de la fenomenologia: entiende portal, el
experimento, pero también la vivencia
tanto historica como individual y
cotidiana, en el contexto de la transmision
socioculural. Asila filosofia prestaun
servicio social en la evaluacion del saber
desde el punto vista de la totalizacion y
de la consistencia; analiza el aprendizaje
y los métodos; en el examen de la
racionalidad propone criterios vy
principios; favorece la liberacidn del
pensamiento; examina los intereses y
valores comunes y es guiada por la
autodireccion vy la exploraciéon
compartida del sentido. No obstante
también las filosofias son evaluadas a
partir de su fecundidad (eficacia, dice
Dewey) socioeducativa o en el
desempefio de su fimeidn social. Por esta
razon, sentencia Dewey: “La educacion
es el laboratorio en el que llegan a
concretarse vy comprobarse las
distinciones filosdficas”.'2

Eljuicio sobre la filosofia -una paradodjica
meta-filosofia- se realiza también a
partir del sentido comun demaocrdtico,
que profesa cierto escepticismo
moderado en cuanto a evitar los
sectarismos y los extremismos. No se
pretende alcanzar la certeza absoluta -

" DEWEY, Jhon. Democracia y educacion. Madrid,
Morata, 2001, p. 274.
2 Ihid., p. 276.
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como lo ha sido buena parte de la
metafisica moderna- pero se exige que
se presenten proyectos con saberes
sostenibles por su consistencia y por la
correspondencia con las consecuencias.
Se-prefiere poner un mayor énfasis en
los fines proximos,. en vez de los
demasiado dltimos. Y las diversas
sugerencias intelectuales son evaluadas
en la polémica democratica académica,
desde los criterios de la consistencia, la
comprension, la practicabilidad, la
pertinencia y la sensatez. La filosofia
pragmatica de Dewey se propone en
oposicién a la metafisica de la
fundamentacion dltima.

Inspirado en Hegel y Stuart Mill, Dewey
busca una visidn no dualista, es decir,
propone la unidad integradora de
categorias y una conexion multilateral,
que va conformando una totalidad. No
obstante, no comparte la “identidad de
opuestos” de la dialéctica hegeliana, sino
la conexion de las categorias en su
“funcionamiento”, teniendo siempre
presente su incidencia en la funcién
social, o las repercusiones que la filosofia
debe tener en el cambio sociocuitural y
especialmente, en la educacidn.
Inspirado en Hegel, Dewey, adopta el
punto de vista segin el cual el saber es
histérico y depende de la formacion de
ia conciencia reflexiva. No existe saber
inmutable y eterno —pero si hay unos
nUcleos de saber y de interés comin
permanente, susceptibles de desarrollo
o de deterioro-. En la historia todo el
saber se reproduce y recrea por la
educacion. Y en las civilizaciones
desarrolladas muy complejas, la
educacion formal, la escolaridad, se
torna universal y necesaria,
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De ahi que Dewey proponga una
interdependencia v transformacidn
mutua de jos fines en los medios y de
los medios enlos fines (que él denomina
conexiones y que en términos hegelianos
es una relacion dialéctica). La
reproduccion sociocultural en todos sus
factores tiene que considerar esta
dialéctica, pues la transmision cultural y
el gobierno, de igual modo que la
educacidén, la investigacion vy la
autodireccién de los individuos que
orientan su vida, son actividades
prospectivas, siempre consideran los
fines; sin embargo, estos no son
efectivos  sin contemplar los medios.
Estos conceptos, de fines y medios -
instrumentos- describen relaciones
relativas, no son conceptos fijos, como
no lo son, por ejemplo, “bajo” y “alto”. -
En otro caso, Hegel considera el Estado
como un medio para e desarrollo de la
cultura intelectual (“El espiritu™) y
simultineamente el verdadero Estado
republicano es un fin en si, pues garantiza
la libertad y la igualdad juridica de los
ciudadanos. En otro ejemplo, para Marx,
el producto de una industria puede ser
materia prima de otra-.

La dialéctica funcional, de los medios y
los fines, comienza en las actividades
de la vida cotidiana, en la ocupacion, en
la convivencia ciudadana y se prolonga
en el método de las ciencias, que
consiste en proponer hipodtesis generales
a partir de las experiencias del acerbo
del saber y deducir las consecuencias
en la practica.

En la produccién industrial, en la
planeacion de actividades sociales, se
requiere un aprendizaje que implica una

serie de operaciones metbdicas de la
accion: este método no es sino la
especificacion de ias relaciones de la
coordinacion del antecedente y del
consecuente en la teoria y la prdctica
e implica desde el punto de vistz
estratégico un juego de categorias  que
estructuran la accion como son: los
medios y los fines, la recepcion y la
participacion; la programacion y la
prevision, el proceso y los resultados;
el ensayo y los logros; la evaluacion
¥y la seleccion.

Los procedimientos estratégicos de la
educacidn y de la cultura intelectual, no
se producen por si solos, requieren un
“motor”, una “energia”, es decir en ¢ste
analisis se considera como factor
decisivo la motivacion tanto en ef
interés y como en la satisfaccion {en
terminologia de Dewey, el gozo como
valor). Tampoco es suficiente la simple
motivacion, la estrategia involucra el
gjercicio de facultades cognoscitivas: la
actividad del entendimiento (al sugerir,
deducir, mfertr, ete.,); el sentimmento (el
interés y el valor) y Ia accidn sensible
tanto en la experiencia vital, como en la
instrumental. Con todas estas
dimensiones en la prospeccién de la
accién cognoscente, fa verdad queda
vinculada al interés comun y su
evaluacion se desempefia en la
participacién democratica. El saber
intelectual es una elaboracion, un
refinamiento y un crecimiento de las
deducciones, previsiones y
participaciones que el hombre ha
realizado a través de toda su historia.
En este punto, existe una clara
convergencia con Piaget, quien postula
la reconstruccion de Jas estructuras de

7
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la inteligencia, de tal modo que las
ciencias constituyen una prolongacién y
un refinamiento de las operaciones
comunes de la inteligencia. Asi como el
universalismo juridico es un refinamiento
del aprendizaje de criterios morales del
nifio.

Con aportes de Dewey, de Piaget y de’

la filosofia marxista, Vygotsky muestra
que desde las primeras frases del nifio
se realizan las funciones del lenguaje en
cuanto incluyen las operaciones de la
inteligencia con preconceptos; expresan
emociones y deseos y realizan intentos
de accién lingiiistico-corporal. El
fenguaje nace, tiene su génesis, sobre la
base de las facultades del
entendimiento, el sentimiento y la
accion. Si simplificamos v concluimos
el pensamiento pedagogico de Dewey,
a partir de estas funciones del lenguaje,
tendriamos como resultado que en las
funciones sociales de estas facultades,
el lenguaje permite el comprender, el
compartir y el prever, y asi mismo
realiza la finalidad préctica de la
educacion en el desarrollo de la
inteligencia, la formacién de
ciudadanos y la cooperacion en el
trabajo. Esta finalidad de la educacidén
se enfoca por una didictica hacia la
promocion de operaciones
intelectuales, intereses comunes y
habilidades. Es interesante observar la
analogia de estas categorias con la
finalidad de la educacidon segiun
Pestalozzi: la cabeza, el corazén y la
mano.

Para sustentar la posibilidad del progreso

en la educacién y en la democracia
integral, Dewey recurre al método
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experimental creado por Galileo en los
comienzos de 1a modernidad, por esta
razon, en cuanto a la actitud cientifica
presente en la fisica, “Se toma a ésta
como el modelo del conocer por lo mismo
que resulta ser la rama mas lograda de
fa investigacion intelectual [...].
Especialmente veremos en qué grado
estd cancelada ya la separacién entre
conocer y hacer”."* Este método, piensa
Dewey, nos permitiria “experimentar”
en todos los campos de la cultura:
evaluar su consistencia; confrontar las
propuestas con las consecuencias y, a
partir de los resultados, efectuar nuevas
propuestas. Asi sc plantea una
continuidad entre ias ciencias naturales
y la tecnologia, y entre Ia educacion yel -
mundo sociocultural. Es mas, Dewey
propone “experimentar” en politica, arte,
¢ incluso, en moral y religion. Las
diversas sugerencias seran evaluadas
democraticamente teniendo en cuenta
los mas grandes valores de la cultura —
el conocimiento, la democracia v las
artes- como fines en s mismos. Aunque
s1 queremos —pensaria Dewey- a través
de la dialéctica de los medios v los fines,
los valores supremos de la cultura
podrian considerarse medios para el fin
del crecimiento comun en la calidad de
vida —lo cual, no son sino dos
formulaciones de o mismo-. Putnam
apoya esta tesis que democratiza y
amplia la investigacion:

“Peirce, James y Dewey, habrian
alirmado que debemos confiar en la
investigacién conducida en forma
democratica; no porque sea infalible;

P DEWEY, I. La busca de ia certeza. Un estudio de
la relacion entre congeimiente y accion. México,
Fondo de Cuitura economica, 1952, p. 63.
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sino porque el camino a lo largo del cual
descubriremos donde y como deberemos
modificar nuestros procedimientos, es el
que pasa a través de la investigacion
misma. (Ellos habrian agregado que lo
que hemos aprendido, acerca de la
investigacién en general, se aplica a la
investigacion ética en particular).”™

A Dewey le interesa resaltar la
umiversalidad del modelo experimental
de las ciencias naturales —y ésta es una
herencia positivista-, antes que observar
las grandes diferencias que presentan
con las ciencias socioculturales. De
todas maneras, en Dewey, el método
experimental se amplia de tal modo, que
pasa a ser analdgico, pues se refiere a
todas las sugerencias que se pueda
proponer como proyecto: hipétesis,
planes, expectativas en la produccién
de sentido -hermendutica-, direccion
social, iniciativa, inventiva y creatividad.
Estas sugerencias estan sujetas a la
evaluacion critica de los participantes a
partir  de su consistencia Yy
consecuencias. En correspondencia con
la ampliacién del concepto de lo
“experimental”, se extiende asi mismo
el concepto de “consecuencias” pues no
solo se refiere a los medios y los fines,
sino a todo tipo de evaluacién a partir de
la consistencia cognoscifiva, los intereses
comunes y de los valores permanentes.

La pedagogia de Dewey estaria
centrada en lo que actualmente
denominamos competencia
propositiva, pues desarrolla un
concepto de inteligencia referida a las

14 PUTMAN, H. El pragmatismo. Un debate abierto.
Barcelona, Gedisa, 1999, p. 107.

propuestas hipotéticas, a la planificacién
y a la practica. La inteligencia
prdctica coordina las propuestas y las
consecuencias; asi como planea las
secuencias de las tareas y sus
resultados. A suvez, evalia y replantea
nuevas sugerencias. En este sentido
Vygotsky ha efectuado algunas
investigaciones del uso del lenguaje
como herrarmenta social (orientacion,
guia, planificacion, ete.).”* “El aprender
a dirigir nuestros propios procesos
mentales con ayuda de palabras y signos,
es una parte integral del proceso de
formacion de los conceptos™'® El
lenguaje como construcciéon de
conceptos y teorias, opera con la
coordinacion de la accién y de la
significacion. En este constructivismo
practico o de uso, 1a fuente del saber es
laaccion, y la evaluacion se efectiia por
Ia consistencia y las consecuencias a
través del debate publico. Se trata de
vincular los ideales con su aplicacidn, la
deliberacion libre con la utilidad, io
espiritual con lo material:

“El habito profundamente atrincherado
y fortificado, de tratar los asuntos
economicos, la industria, e] comercio y
los negocios como meros medios que 1o
tienen vinculacidn intrinseca con los fines
“Gltimos”, que son de naturaleza moral,
ilustra la teoria del enjaulamiento y la
perpetia en la prictica.

El resultado es que lo que pasa por
ideales morales en las formas mas
importantes de las précticas sociales, es

¥ ¥VYGOTSKI, L. 8. El desarrollo de los procesos
sicologicos superiores. Barcelona, Critica, 1995.
¥ VYGOTSKY, Lev. Pensamiento y lenguaje.
Buenos Aires, Fausto, 1995, p. 9i.
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tan ideal que se vuelve utdpico [...]. La
separacion entre lo material y lo ideal
priva a éste ultimo de la.potencia y el
impetu e impide que las cosas que reciben
este calificativo presten el servicio
humano de que son capaces [...J. La asi
Ilamada filosofia pragmatista ha
intentado eliminar, en el campo de la
pedagogia, la separacion entre o
“utilitario” y lo “liberal” que paraliza
tanto a uno como a otro” 17,

La filosofia y la pedagogia pueden hacer
propuestas amplias ¢ ideales que si se
planfean como planes de accion, ofrecen
una directiva en biisqueda de los métodos
para hacer efectivamente un mundo de
valores y significados que contribuyan a
la realizacion de los intereses comunes
y personales. “Nuestra educacidn
presente es la que peca de
excesivamente especializada, unilateral
v estrecha. Es una concepcion casi
enteramente dominada por la
concepcién medieval de la cultura. Apela
casi exclusivamente al aspecto infelectual
de nuestra naturaleza, a nuestro deseo de
aprender, de acumnlar informacién, de
alcanzar dominio de los simbolos de Ia
cultura no a nuestros impulsos y
tendencias a hacer, a crear, a producir,
sea en forma 1til o artistica” .

En la filosofia de Dewey, la democracia
formal -los derechos juridicos y
universales del ciudadano-, no se ponen
en cuestidn, ni se pretende su
fundamentacién ultima, mas bien se
acepta como véalida, dado que ha sido

" DEWEY, John. La busca de la certeza. Op. Cit. P
22.

'8 DEWEY, . La escuela y la sociedad. Madrid,
libreria Francisco Beltran, 1929, p.44.
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una conquista de las libertades, que son
de interés comun. La democracia se
institucionaliza, pero como se legifima
con principlos abstractos, se corre el
peligro de su transformacion en simples
stmbolos ineficaces. La democracia no
se mantiene ni crece sola, se requiere
reconstruirla permanentemente: “La
verdadera 1dea de democracia, la
significacion de la democracia debe ser
continuamente reexplorada, deber ser
continuamente descubierta vy
redescubierta, rehecha y reorganizada™.
1a democracia como todas las formas
de vida, no puede permanecer estatica,
debe regenerarse haciendo frente a las
transformaciones de las circunstancias,
pues de o contrario se degrada e incluso,
como lo ha mostrado la historia, puede
extinguirse.

2. DEMOCRACIA Y
COMUNICACION

Para mostrar la relacion de la educacion
con el lenguaje, bien podemos retomar
el siguiente texto de Dewey: “La
educacion existe mediante un proceso
de transmision tanto como por la vida
bioldgica. Esta transmision se realiza por
medio de la comunicacion de los habitos
del hacer, pensar y sentir de los mas
viejos a los mas jovenes ”.* Este texto
de alguna manera resume la propuesta
del constructivismo. practico en la
educacion, al centrar todo ¢l problema |
en la génesis del lenguaje. La
reproduccion bioldgica, en los seres
humanos, solo es posible, con la

¥ Thid., p. 47.
** DEWEY, Jhon. Democracia y educacién. Op,
Cit,, p. 15.
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simultdnea reproduccion sociocultural.

Para desarrollar el concepto de la
democracia, Dewey parte primero de la
sociedad. La filosofia clasica ha puesto
el mayor énfasis en la descripcion de la
sociedad por via delalegalidadodela
ética, es decir, de derecho, de jure
(voluntad general, universalidad.) pero,
aungue esta perspectiva es necesaria,
también hay que considerar la sociedad
de hecho, de facte -como lo hacen las
ciencias sociales y [a sicologia-. Pues asi
como la sociedad se rige por unas pautas
de justicia y de legalidad juridica también
existen los grupos de poder particular.

La soctedad se compone de muy diversas
colectividades: comunidades, grupos,
conglomerados (iglesias, partidos, clases,
estamentos, asociaciones multiples).
Toda educacién brindada por la
colectividad tiende a socializar a los
miembros, pero no toda educacidn es
equivalente: existe una diferencia en la
calidad que depende de los valores a los
que aspira el conjunto®' . La valoracién
de un modo de vida social requiere una
" medida y, al respecto, picnsa Dewey que:
“Al buscar esta medida, hemos de evitar
cacr en dos extremos. No podemos
establecer, sacdndolo de nuestras cabezas
algo que consideramos como una
sociedad ideal. Tenemos que basar
nuestra sociedad en sociedades que
realmente existen, con el fin de tener fa
seguridad de que nuestro ideal es
practicable”.*

Los ideales que se propone foda
democracia son los principios de la

* Ibhid., p. 78.
2 Ihid,, p. 78.

filosofia ilustrada en la defensa de 1a
igualdad y la libertad juridicas; Ia division
y el equilibrio de poderes; v los derechos
ciudadanos. Estos principios son
formales y se codifican como leyes. Sin
embargo, la igualdad vy la libertad se
definen negativamente, por oposicién a
lo que no son. Se les da sentido por la
negacion de su contrario: ausencia de
exclusiones socizles, de privilegios
juridicos y de coacciones. Apartirdela
ética de la felicidad de Hegel, del
utilitarismo de Mill y de la tradicién de
la democracia social,” Dewey plantea
que estos principios, aunque se
consideran validos e ideales, son muy
abstractos, no contemplan las
condiciones de la desigualdad social.
Asi, desde el punto de vista educativo,
Dewey propone unz democracia que
podriamos denominar integral porque se
sustenta en fos intereses comunes para
fomentar la actitud cientifica, la
ampliacion de la comunicacion y el
bienestar. Se propone brindar una
version positiva, functonal o practica de
los principios democraticos.

En primer lugar, la igualdad, desde la
comunicacion, se describe en el
proceso histdrico que elimina barreras
en el intercambio social e incrementa la
participacidn en : las clases sociales, los
partidos, las razas, los credos. Incluso
se podria afiadir que  las mayorias,

2 [a politica de Dewey es una socialdemocracia que
aspira a socializar los medios de produccién por viz
democrética. Esta perspectiva ha sido cambiada por
las nuevas socialdemocracias y de “tercera via”
centradas en la calidad de los servicios, €l autoahorro,
lz incorporacidn de los excluidos y la ampliacion de
las libertades individuales. Cfr. DEWEY, I.
Liberalismo y accion social, y otros ensayos.
Valencia, Ediciones Alfons el magnanim, 1996.
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cuando son cerradas, excluyen a las
otras colectividades. La ampliacion de
la democracia consiste precisamente en

mcrementar las formas de apertura, de

sociedades abiertas como dice Popper,
o en términos de Dewey de “compartir
expertencias”; “Una democracia es mas
que una forma de gobierno; es
primariamente un modo de vivir
asociado, de experiencia comunicada
juntamente”*. Asi mismo, la
participacién en la comunicacién,
incrementa las posibilidades para el
desarrolio de las capacidades del
individuo. El proceso de socializacion va
de la mano con el incremento en la
personalizacion. La comunicacion libre
de las ideas: favorece el intercambio de
multiples formas de pensar, enriquece
el bagaje conceptual individual y facilita
la conformacion de intereses comunes
permanentes.

En segundo lugar, la libertad de
comunicacion como interés comin, se
plantea desde el proceso de ampliacién
de las ideas en oposicion, de una parte,
al provincialismo y al conservadurismo
de una educacion estrecha, forjada
dentro de los modelos tradicionales de
una sociedad cerrada, y de otra, en
contra del “tecnocratismo” gque
pretende una educacion en oficios o
profesiones técnicos sin formacidn
humanistica.

En tercer lugar, 1a libertad y la iguaidad
de la comunicacidén como forjadora de
la independencia y de la liberacion del
pensamiento. La sociedad promueve y

* DEWEY, Jhon. Dembcracia y educacién. Op.
Cit, p. 82
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premia las formas de pensar y actuar
que se han convertido en canones de sus
tradiciones -la integracion social de
normas y valores, en términos de
Durkheim- y por el contrario, castiga y
reprime las ideas y formas de actuar
que rompen sus pretensiones. Si los
ciudadanos tuvieran que permanecer
necesariamente en este circulo de
inculcaciones que procede pormedio de
la motivacién condicionadaa partir de
aprobaciones y desaprobaciones (o
un “sistema de sanciones™), entonces,
s6lo podrian pensar y actuar de acuerdo
con los dictimenes sociales dominantes.
La existencia de este condicionamiento
es patente y hoy es ampliamente
estudiado por Ia sicologia y la sociologia.
No obstante, Ia educacién permite
conocer ideas y criterios diversos,
creencias y costumbres de otros pueblos,
grupos sociales y épocas historicas, todo
o cual contribuye al proceso de la
liberaciéon del pensamiento. Esta
liberacidn -al menos analitica- equivale,
en términos de la sicologia de Kohlberg,
al paso de una moral convencional
basada en las iradiciones, a una moral
posconvencional sustentada en criterios
universalistas y democraticos. Ei “bien”
y €l “mal” no reinan por encima de
nosotros, dependen de nuestros acuerdos
y valores. En términos de Piaget, se
expone como el cambio de una moral
heterdnoma, en la cual nuestros criterios
dependen del juicio de otros, a la moral
auténoma que forma nuestros propios
criterios.

El pensamiento no se libera por si s6lo,
tiene que ser promovido. El proceso por
el cual el sujeto se percata de Ia
relatividad de su cultura y de la debilidad
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racional de sus creencias, le permite
puntos de vista mds amplios, universales
y tolerantes. Las costumbres de la propia
socicdad dejan de ser el centro de toda
interpretacion y pierden su calidad de
naturales, lo cual capacita para
comprender v proyectar los cambios.
Esta autodireccion auténoma se podria
se caracteriza como una “descentracion
social” para usar, de una parte el un
término piagetiano, segun el cual, ¢l
sujeto deja de ser el “modelo” de
interpretacion  (sicomérfica vy
heteronoma} y de otra parte, la tesis de
Dewey sobre la apertura de la
comunicacion social, con la cual se
posibilita la autocritica sociocultural. Con
esta tesis que incluye la libertad de la
comunicacion efectiva, se amplia el
concepto de la descentracion del sujeto,
desde ¢l punto de vista histdrico-social.
Sin embargo, el modeio de Dewey no
incluye la investigacion de estructuras
de la racionalidad como 1o hacen Piaget,
Vygotsky y Kohlberg, sin que los modelos
sean propiamente incompatibles.

El papel de la ensefianza de Ia historia
sociocultural, es el de cultivar la
inteligencia socializada en cuanto
contribuye a comprender las situaciones
sociales y las ideas actuales en la que
participan los ciudadanos. De este modo
contribuye a recrear la ampliacion de
sentide. De igual modo, 1a historia nos
presenta el proceso de dominio de la
naturaleza -el desarrollo de las fuerzas
productivas- Y nos muestra el proceso
y las fuerzas que operaron en la
conquista de las libertades efectivas -
las relaciones sociales de produceion,
en la terminologia de Marx-. La historia
nos presenta las colectividades y las

instituciones que han actuado en nuestra
vida, asi como el conocimiento de los
grandes hombres que han contribuido al
proceso de la civilizacion y de la
cultura.®

La educacion politica en el
conocimiento historico también debe
contribuir a establecer 1a primacia del
cosmopolitismo, del ciudadano universal,
sobre el nacionalismo® . La educacién
siempre ha puesto énfasis en el
patriotismo (culto a los héroes v a los
simbolos). Esdeber moral del ciudadano
un sano nacionalismo. Sin embargo, para
que estas manifestaciones no degeneren
ennacionalismo imperialista -como lo ha
mostrado en buena parte la historia- se
requiere insistir en la comunidad del
género humano y en la Tierra como la
morada del hombre.

La descentracién social del sujeto
capacita para relativizar Jas costumbres
y creencias de la propia civilizacion; para
reconocer los derechos de otras
sociedades y las diferencias de
personalidad. Podriamos decir, siguiendo
esta tesis mas alla de Dewey, en una
dimension un poco “utdpica”: que se
apunta a la concepcién de una
educacién con problematica intercultural
y con un énfasis personalizador que se
sustenta en ia autodireccion.

El saber tiene una dimensién cn la
funcidén social democratizadora, en la
integracion social educativa, cuyos fines
son la reduccién de la distancia entre las
clases~sociales; el incremento de la

* [bid., p. 186-187.
¥ Crf. id, p. 87.
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comunicacion de experiencias; y la
elevacidn de la calidad de la educacion.
A estos intereses comunes y valores
permanentes debe acompafiarios la
eficacia social, es decir, el aporte
efectivo en la transformacion social.
“Asi, la escuela en una democracia
contribuye, si es fiel a si misma como
agente educativo, a la idea democratica
de hacer que el conocimiento y la
inteligencia, en sintesis el poder de
accion, formen parte de la mteligencia
intrinseca  y. del cardcter del
individuo.”?

La funcidn social evaluada por la

eficacia social, examina la incidencia, el
efecto y los intereses del saber expuesto
en cuanto favorece la participacion, “El
fin de la educacién progresiva es
participar en la correccion de privilegios
y de las privaciones injustos”?. Por
medio de 1a educacion, la eficacia social
de la democracia busca producir una
6smosis entre Ias clases: con menor
distancia, mayor comunicacion y
participacién

La libertad de comunicacion no se
refiere tinicamente a las ideas, abarca
también la diversidad, la multiplicidad
social v 1a equidad de las condiciones:
“Para tener un gran numero de
intereses en comiin, todos los miembros
del grupo deben poseer una oportunidad
equitativa para recibir y tomar de los
demas. Debe haber una gran diversidad
de empresas y experiencias
compartidas.”* La libertad en la
sociedad civil se manifiesta y se evalua

en el autogobierno de los individuos, de
las instituciones v de las empresas; y en
la respuesta a los retos en la
competencia, en la iniciativa, en la
imvencion; asi como en la extension de
las relacionés sociales equitativas.

El término de eficacia social que Dewey

usaba, quiza nos suene muy fuerte, pero
en nuestro medio universitario ya se ha
vuelto una costumbre solicitar que se
exponga el “impacto” o la “incidencia”
de los diversos proyectos de
investigacion y programas. Con la
publicacion de Conocimiento e Interés,
de Habermas, se ha hecho comin la
referencia de las ciencias a sus propios
intereses sociales: interés de
supervivencia en las ciencias empirico-
analiticas; interés de orientacion politica
en las ciencias critico-socizles e interés
de ubicacidén y emancipacion en las
ciencias historico hermenéuticas. Sobre
fa base de la funcion social de las
ciencias, a su vez, W. Carr y S, Kemmis
han propuesto una Zeoria Critica de la
Ensefianza, que considera los intereses
sociales involucrados en el método de
la investigacién-accion. 2°

La eficacia en la democracia integral
estd comprometida con el ajuste
mstitucional y el progreso, no menos que
con la produccidn de sentido y la
autorcalizacion: '

“Se la llame cultura o desarrollo
completo de la personalidad, el resultado
es idéntico al verdadero sentido de la
eficacia social siempre que se preste

7 hid., p. 40.
® Thid.p. 198.
* Ihid.p. 79.
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* Cfr. CARR, Wilfred v Kemmis, Stephen. Teoria
Critica de la ensefianza. Barcelona, Martinez Roca,
1988.
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atencion a lo que es tinico en ¢l individuo,
y ésteno seria un individuo si no hubiera
algo inconmensurable en él. Su opuesto
es lo mediocre, el promedio. Siempre que
se desarrolle una cualidad distintiva se
produce la distincién de la personalidad
y con ella una mayor promesa para un
servicio social que va mas alld de
proporcionar una cantidad de
comodidades materiales.” 3!

3. LA AUTODIREQCION Y
LA PARTICIPACION

Toda mstitucion posee un gobiemo, o lo
gue es lo mismo, el gobiemo existe en
todas las instituciones (Estado, familia,
empresa, escuela). El gobierno
democratico ejerce las funciones de
guia, promueve el autogobiemo y ejerce
el control. “Pero debe advertirse que si
los métodos utilizados para gobernar y
administrar a los grupos sociales
secundarios son no-democriticos,
directa o indirectamente ¢ en ambas
formas,. ello repercutira
desfavorablemente en los habitos de
sentimiento, pensamiento y accion de la
ciudadania en el sentido mas amplio de
la palabra” 2. El problema de Ia
democracia radica entonces en como
hacer compatible el gobierno de
instituciones con la autodireceion.

La democracia ha recibido muchas
criticas desde mmiltiples frentes. Sin
embargo, dice Dewey: “El remedic de
los males parciales de la democracia, de
las implicaciones del sistema escolar en

la politica municipal, es la apelacion a
una democracia mas completa”? La
nueva democracia debe contar con la
autodireccion.

En Piaget la descentracion en la ética
conduce a la autonomia a partir de la
formacidén de los propios criterios y de
la capacitacion para juzgar desde si
mismo en términos universales
cooperativos, sobre la base de la
reciprocidad y la equidad. La autonomia
estd en contra de la imposicion de la
autoridad pues la simple obediencia en
el saber constituye ia heteronomia.
Antes que el concepto de autonomia de
origen kantiano, Dewey propone més
bien el principto de la autodireccion:
ésta es una forma més activa de
autonomia, con énfasis en la
participacion, y se manifiesta en: el
autogobierno, la independencia con
respecto a la imposicion de la autoridad;
a liberacién del pensamiento; el
reconocimiento social de los propios
poderes; el autoaprendizaje; y el cultivo
de 1a vocacidn.

El autogobierno, de una parte, es la
capacidad para dirigir los propios
comportamientos y la autodisciplina,
pero fundamentalmente se refiere a la
libertad en cuanto independencia de
criterio. La independencia nacional esta
ligada a fa independencia personal sin Iz
cual la primera no se realiza: “Esta
tradicion nos ha enseflado que la
consecuctén de la libertad es la meta de
la historia politica; que gobemarse a si
mismos, e¢s derecho inherente a los

* Ibid., p. 109,
3 Ibid., p. 58.

# DEWEY, I. La educacién de hoy. Buenos Aires,
Losada, 1951, p. 49.
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hombres libres, derecho gue, una vez
adguirido, es ¢l que los hombres estiman

por encima de todo” **

La liberacion del pensamiento debe ser

promovida, incitada. No basta el llamado
que hizo Kant a la libertad de
pensamiento, a “pensar por si mismo”,
con la cual se alcanza la mayoria de edad
mtelectual. Bl empefio en reflexionar por
1a propia cuenta para examinar ¢l saber,
se opone al simple acatamiento pasivo
de una autoridad impuesta. Pero una
pedagogia basada en la hibre razén como
lo proponia la filosofia ilustrada, no tiene
efectos si la sociedad y la educacidon no
ofrecen los medios para poner ¢n
cuestion saberes, preconcepciones,
creencias y prejuicios. Es decir, la
posibilidad de desaprender. La libertad
no solo es la posibilidad de actuar sin
coacciones, radica, mas bien, en la
liberacion del pensamiento. Pero sin
formacidén de la inteligencia y sin
problematica cuestionadora, la libertad
queda restringida: “Pues a menos que
Ia libertad de accion individual no se
apoye en la inteligencia y en
convicciones bien formadas, sus
manifestaciones casi seguramente daran
tugar a confusion y desorden.” *°

La libertad del espiritu es cl
fundamento de todas las ibertades, pero
ella depende del grado de libertad de
acciony de las experiencias necesarias
que desarrollan la inteligencia. Las
libertades garantizadas en la Declaracién
de los Derechos como libertad de

¥ Cfri. DEWEY, J. Libertad 'y cultura. México,
Unién tipografica Editorial, 1965.
* Ihid., p. 58.
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comunicacion, de iniciativa, de reunion,
de conciencia y de prensa, son vilidas y
necesarias, pero son formales, es decir,
no operan efectivamente, si no se
consideran Jas condictones de aplicacion:
el desarrollo de la inteligencia, la equidad
y el intercambio de experiencias.

En ¢l reconocimiento de los propios
poderes, la educacién como crecimiento,
precisamente significa el aporte de los
dones naturales y del aprendizaje que
forma las capacidades efectivas de
accion, con los que se desempefia el
individuo. “Es un hecho que tengamos
que mirar las actividades y adquisiciones’
de la vida asociada para averiguar lo que
significa el desarrollo de los poderes, es
decir, la eficacia [...]. La doctrina es
acertada cuando reconocemos que la
eficacia social se alcanza, no por la
coercion negativa, sino por el uso positivo
de las capacidades individuales
congénitas en ocupaciones que tienen un
sentido social”.*® En la filosofia de la
educacion de Dewey, la efectividad
social considera como lugar privilegiado
1a autodireceion de la persona, pues ésta
¢s la inica posibilidad para conseguir una
democracia participativa, mas alla de su
legalidad formal.

El proceso educativo requiere tiempo,
esfuerzo, organizacion y dedicacion; por
esta misma razén requiere autodisciplina
y con ella, deliberacion y persistencia.
En palabras de Dewey: “Is evidente que
gran parte de la significacion corriente
de voluntad es, precisamente, la
disposicion deliberada o consciente para’
persistit y perseverar €n um curso

* Ibid., p. 170.
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planeado de accidon a pesar de las
dificultades y de las solicitaciones en
contrario”.’” La voluntad, no obstante,
por debilidad de caricter, puede flaquear
por varias razones: por poco afecto por
el objeto de ocupacion que impide una
compenetracion con el mismo; también
por obsticulos imprevistos, o bien, por
preferir actividades momentidneamente

mas agradables.

La participacion como autoaprendizaje
o como aprendizaje comprensivo,
implica una permanente preocupacion
para relacionar los saberes con su
contexto conereto; con otras disciplinas,
con experiencias en la produccion, los
usos sociales, las situaciones diarias y
los ejemplos. El lenguaje abstracto nio
debe olvidar la significacion denotativa,
la referencia a lo particular, a lo multiple.
La compresion del saber, a diferencia
de la mera informacién, esta constituido
por un conjunto de relaciones referidas
al contexto social. Como dice Dewey:
“Todo repaso y toda materia ofrece una
oportunidad para establecer conexiones
cruzadas entre la materia de la eleccidn
y las experiencias mas amplias y mds
directas de la vida cotidiana”.® La
educacion se vuelve participativa cuando
permite crear buenos habitos de
pensamiento reflexivo, actitudes sociales
positivas y habilidades. El método
pedagogico activo como tal, es idéntico
al de formar la autoactividad reflexiva,
lo que implica un auténtico interés en los
asuntos de estudio que genere
interrogantes y soluciones susceptibles
de ser sujetas a evaluacion. En esto

radica el método de proyectos cuya
finalidad es la de crear actitudes de
pensamiento cientifico en cuanto a
elaborar propuestas racionales y deducir
Ias consecuencias a partir de las cuales
se produce el examen.”

La participacién de [os integrantes en la
educacion se expone principalmente en
relacion con los objetos de estudio. Para
que exista participacién el estudiante
tiene que estar motivado por los temas
ensefiados, en otros términos, se requiere
un motor que mueva la dedicacion y éste
es el interés. El interés estd referido
necesariamente a la finalidad, a los
resultados que se esperan de una
constante occupacidn en un proceso.y que
implican asi mismo una acfitud, es decir,
una preferencia personal por la temdtica
en relacion con lo que se prevé. Sin
embargo, observa Dewey, podria
hacerse la distincion entre prevision
objetiva, referida al objeto de estudio y
prevision subjetiva, que sc refiere al
aspecto afectivo, aunque efectivamente
no hay separacién entre estos dos
aspectos. El interés involucra: el
entendimiento; la afectividad en el
compromise; la ocupacidn como proceso
y; la expectativa de los resunitados. El
saber se vuelve interesante por su uso.

Para la democracia integral la
participacion es decisiva, pues de lo
contrario se transforma en mero
formalismo. La democracia
representativa se ejerce a través del
voto, pero el voto debe ser consciente
de los compromisos que conlieva de

7 hid., p.115.
 bid., p. 143.

¥ Cfr. DEWEY, 3. ;Coémo pensamos? Barcelona,
Piados, 1989.
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acuerdo con las ideas sustentadas por
los candidatos en las campafias. Los
debates politicos son una gran
oportunidad para reconocer las
condiciones sociales, los estilos de
gobierno, las fuerzas e ideas operantes:
“Porque solo en esta vinculacion de
conocimiento y accidn social puede la
educacion engendrar la comprension de
las fuerzas, movimientos, problemas y
necesidades sociales actuales,
comprension necesaria para perpetuar
la existencia de la democragia”™

Asi como no existe participacién sin
interés, tampoco puede existir la
democracia integral sin Ia formacion del
pensamiento reflexivo acompaflada de
una actitud de cambio progresivo. La
educacion, en teoria, ha apoyado la
necesidad de formar el pensamiento
reflexivo, la dificultad estd en que esta
finalidad es mas tedrica que real, debido
a que, por lo general, no se consideran
la filosofia, pedagogia y las didacticas
pertinentes conducentes a estos logros.
Sin contar con las dificultades reales
tanto socioecondmicas como de interés
en los estudios.

La democracia social y participativa
también encuentra una dimension en la
vocacidon para el ftrabajo. Las

sociedades contemporaneas funcionan

con una vinculacion estrecha entre
educacién y trabajo. Este vinculo se
vuelve cada vez mas estrecho, en la
medida en que se produce ¢l desarrollo
socioecondmico y se eleva el nivel de
vida; por esta razén la contribucion de

los ciudadanos al bienestar de la
sociedad a partir de su trabajo se torna
decisiva, especialmente cuando se han
ampliado tanto los frentes de la accién
productiva, “Una vocacion -dice
Dewey- significa toda actividad
continua que preste servicio a los demas
y dedique las capacidades personales
a la obtencién de resultados™!. La
vocacion no radica en el simple querer
una actividad, pues la aceién social
permanente en la que se desempeiia el
individuo exige la refroalimentacién
entre la teoria y la practica, y una
actitud de servicio social, al mismo
tiempo que es una forma de ganarse la
vida. Esta es la razon fundamental para
que la democracia en la educacion debe
comenzar por la formacion de la
inteligencia v de la voluntad o el
caracter. Los pedagogos de la Escuela
nueva aludian frecuentemente al
término “caracter” cuyo significado es
global: estd referido a los habitos de
valorar, de pensar y a las actitudes
bésicas; a diferencia de la pedagogia
catdlica que no diferencia entre virtud
y piedad.

CONCLUSIONES

La filosofia pragmatica tiene muchas
versiones, entre ellas, la mas conocida
identifica Ia verdad con el éxito, el
concepto con el efecto. Aunque
dificilmente la filosofia de la ciencia
puede prescindir del éxito empirico o
de los resultados de las teorias
planteadas, éste solo es un criterio de

 Thid., p. 49.
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verdad, al lado de otros criterios como
¢l de la coherencia o consistencia como
la denomina Dewey. De otra parte
identificar Ia verdad con el éxito y
adoptar esta tesis en términos
fundamentalistas puede ser socialmente
peligroso.

Como hemos podide exponer, el
pragmatismo de Dewey es mucho mas
complejo, antes que ser simplemente
una filosofia del éxito, es un
pensamiento preocupado por la funcién
social de la pedagogia, las ciencias y
la filosofia, por eso se interesa por
vincular la verdad con la practica y la
utilidad. En este sentido establece una
prioridad de las teorias que contribuyen
a la comprension y transformacion del
mundo tanto natural como sociocultural
sobre aquellas que serian basicamente
contemplativas.

La tesis central de la pedagogia activa
en cuanto a la politica es ia defensa
de la democracia republicana y de la
democracia social, sobre Ia base de la
democracia participativa. Asi se
considera la educacion como la fuente
desde la cual la democracia puede ser
enriquecida, ampliada y rehecha sobre
la base de la participacion en la
cooperacion ciudadana y en la
autodireccion.

En la filosofia, Ia fundamentacién de
la democracia se ha efectuado desde
el formalismo y el universalismo, comnto
lIo propuso la filosofia kantiana. Pero
también se ha defendido desde las
éticas de la felicidad y la utilidad -el
eudemonismo- que ha repercutido

especialmente en la democracia
social. Ahora el pragmatismo -y la
accion comunicativa de Habermas-
apoyan la democracia desde la
comunicacién. Diriamos como
democracia integral en Dewey y
como democracia radical en
Habermas. La tarea de la educacion
actual sigue siendo, entonces, el
desarrollo de la democracia sobre la
base de la participacion y la
comunicacion. Asi como la promocién
del desarrollo de Ia inteligencia, del
saber comprensivo y las habilidades
para el trabajo.

Con la filosofia de Dewey, la filosofia
misma de alguna manera queda
vinculada a la perspectiva de la
educacion. La terrenalidad, la
fecundidad y ia consistencia de una
filosofia se puede evaluar por su
incidencia en la educacién, pues es a
través de ella que forjamos la herencia
filosofica, cientifica y democratica. A
diferencia de los filésofos ilustrados y
con la intencidn de continuarlos y
completarlos, se defiende la democracia
formal, pero se observa que es
insuficiente e incluso débil -como lo es
en general en América Latina- si no se
complementa con una democracia
integral por medio de la educacion,
Dewey proponia hacer de la escuela
una comunidad de convivencia, pero no
llego a proponer la Republica escolar,
que es quizd una de los modos mds
formativos, como también es la
modalidad mas exigente. En el colegio
Gimnasio Moderno, no obstante por
propia iniciativa se inicié esta
innovacion.
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CONSTRUCTIVISMO PRACTICO

REPERCUSIONES ]
GENES FUNCION FINES " ENFOQUE
DEL SOCIAL EDUCATIVOS DIDACTICO
LENGUAIE '
ENTENDIMIENTO COMPRENDER INTELIGENCIA OPERACIONES
SENTIMIENTOS COMPARTIR CIUDADANIA INTERESES
ACCION PREVER TRABAJO HABILIDADES

Fuente: el autor.
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