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RESUMEN

Este texto es una reflexién en torno a los resultados de la investigacién que sirvié para otorgar el titulo de
Magister en Pedagogia al autor y que se titulé Propuesta pedagégica para hacer de la clase de Lengua Castellana
un espacio generador de pensamiento critico. Esta se realizé con estudiantes de Educacién Media en un colegio
privado de la ciudad de Floridablanca, bajo la orientacién de la asignatura Lengua Castellana. Se compone de
tres estadios: uno teérico, de donde emanan las concepciones de pensamiento critico de Van Dijk y Boisvert
como pilares del desarrollo de esta apuesta. Otro pedagdgico, que comporta la secuencia didactica que se
elaboré producto de los datos y categorias obtenidas bajo la metodologia Investigacion Accién, en la que
se puso de manifiesto lo que es pensar criticamente: tener la capacidad de comprender textos a nivel intra
e inter textual e interpretar sus discursos tanto a nivel lingliistico como por medio del reconocimiento de
sesgos ideoldgicos, posturas argumentativas, su contexto social, etc. Ademas, la construcciéon de escritos
de la autoria de los estudiantes en los que se reflejan dichos andlisis. La fraccion final plantea los retos que
enfrenta la propuesta en el camino de su consolidacion.

Palabras clave: pensamiento critico, secuencia didactica, anlisis critico del discurso, niveles de lectura,
niveles de escritura.

THE CLASROOM AS A GENERATOR OF
CRITICAL THINKING SPACE

ABSTRACT

The text is a reflection on the results of the author’s research called: Pedagogical Proposal for Generating
Ciritical Thinking in the Spanish Language Class, developed as a requirement to receive the title of Masters
of Arts in Pedagogy at Universidad Industrial de Santander. This research was carried out with secondary
students at Colegio Nuevo Cambridge, a private institution in Floridablanca, Santander under the guidance and
structure of the Spanish Language Course. It consists of three stages: a theoretical one, from which Van Dijk
and Boisvert’s concepts of Critical Thinking emanate as cornerstones of the development of this approach.
The second stage is pedagogical, which involves the didactic sequence that was developed as a product of
the categories and data obtained under the Action Research Methodology applied. This information revealed
that Critical Thinking is to be able to understand texts at the intra and inter-textual levels and interpret their
speeches both linguistically and through the recognition of ideological bias, argumentative attitudes, social
context, etc. The third and last stage proposes the construction of texts written by students in which this
analysis is reflected. The final part presents the challenges the proposal is facing in its way to consolidation.
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EL AULA DE CLASES COMO UN ESPACIO GENERADOR DE
PENSAMIENTO CRITICO

I. CUESTIONAMIENTOS Y REFLEXIONES QUE MOTIVARON EL
PROCESO INVESTIGATIVO

Es imposible emprender cualquier camino de investigacién en el campo de la Pedagogia
sin llevar como brujula la reflexién preocupada en torno a cémo lo que un maestro
realiza en el aula de clases puede llegar a tener implicaciones relevantes en los individuos
y comunidades que componen una determinada cultura. Tampoco se puede ser ajeno a
la vasta labor que otros, también maestros, han realizado en muchos contextos y con
la que han logrado trascender e inspirar a otros para seguir trabajando. En este sentido,
la propuesta pedagdgica que bajo las siguientes palabras sera presentada, no tuvo otro
punto de partida que las reflexiones del maestro, quien fue investigador, investigado y
autor de la misma. En una primera oportunidad, el planteamiento reflexivo tuvo lugar en
un comun y corriente salén de clases, desde el cual surgieron una serie de interrogantes
en torno a la trascendencia que pudieran tener los estudiantes de la asignatura de Espafiol
y Literatura en el futuro de nuestra sociedad. Y ello porque atravesamos por tiempos
menesterosos en asuntos cabales como lo son la identidad cultural, los problemas
politicos y econémicos, los conflictos sociales, la corrupcién, el respeto por el otro,
etc; las dificultades que se pudieran divisar en estos campos ya no son una novedad,
poseen un marco histérico amplio, y aunque han habido estrategias para superar las
crisis por medio de distintas acciones y de todo orden, que pueden ir desde los mas
grandes éxitos hasta los mas rotundos fracasos, es ineludible pensar en el papel que la
educacién ha de jugar en la forma como nuestros jévenes asumiran el futuro de nuestro
pais. Quiza tantas décadas en las que se han vivido estos conflictos hacen que la visién de
los mismos, por parte de las nuevas generaciones que conforman nuestra sociedad, sea
de cierta apatia e indiferencia no sin cierto dejo de pesimismo ante esa realidad, aunque
también era de apreciar a jévenes inquietos que llevados por su curiosidad y sensibilidad
social deseaban sobresalir con aportes a un futuro mas deseable para el planeta, pero se
encontraban faltos de elementos para poder comprender mas alla de la sola literalidad de
la situacion y poder ofrecer mas de si. Lo anterior, era lo que por lo menos se percibia
en varios estudiantes de décimo grado, quienes asistian a las clases de lengua materna
en el afo lectivo 2008 - 2009 y con los que se inici6 esta labor investigativa en ésta, una
institucién privada del municipio de Floridablanca (Santander), que presta su servicio a
estudiantes de los estratos 4, 5 y 6; por lo que no tenia cabida aqui el argumento de las
condiciones econémicas o la cobertura de las necesidades basicas como excusa de su
nivel para pensar el mundo circundante, pues bajo un proyecto educativo totalizador
que pretende formar integralmente al ser humano, desde una cuadruple perspectiva
de sus dimensiones individual, comunitaria, ecoldgica y trascendental, se han obtenido
resultados anteriores a nivel de liderazgo y gran reconocimiento a nivel académico por
sus resultados en pruebas de Estado.

No obstante, mas alla de los resultados, era palpable que si se queria formar a un ser
humano integral, faltaba un componente que no aparecia dentro de los canones que

106



El aula de clases como un espacio generador de pensamiento critico | Luis Alfredo Mantilla Forero

pensaba la institucién. Hasta ese momento, eran muy vagas las alusiones al pensamiento
critico o a la toma de posturas responsablemente argumentadas dentro del aula, y la falta
de esto podria afectar algo de lo que no sélo adolecen muchas sociedades en el mundo,
sino que es el camino del emprendimiento de cualquier nacién: la capacidad de crear, de
inventar, de aportar soluciones serias y profundas a los sistemas cientificos, econémicos,
sociales, etc; y no ser reproductores de antiguas usanzas o de vicios repetitivos que no
permiten la transformacién de las culturas.

Después de un tiempo de haber comenzado a trabajar como docente en esta institucion,
se presentaron ciertos choques frente a los contenidos y ejes tematicos que el plan de
estudios de dicha asignatura manejaba. Por ello, surgieron preguntas preliminares al
problema de investigacion, por ejemplo: ¢Cual es el papel de la literatura, texto que habla
del mundo, su historia, su pensamiento, etc. en la transformacién de esta sociedad? éQué
razones existen para que no estén incluidas, dentro de los procesos en los que se trabaja
sobre la interpretacién y produccion de textos, estrategias que generen en los alumnos
una mirada hacia el mundo, comprendiéndolo y expresando su pensar sobre el mismo?
Dicho de otro modo, ¢Por qué la clase de Lengua Castellana no logra hacer que los
estudiantes reflexionen sobre su mundo y tomen postura ante las diferentes situaciones
y problemas que deberian afectarlos?

Lo anterior tiene una explicacién que radica en la forma como se realizaba la mediacién
pedagdgica y la manera como los lineamientos curriculares eran adaptados a los procesos
de ensenanza — aprendizaje. La experiencia personal durante el primer afo de labores
fue de observar cémo todo lo que se discutia en la academia junto a profesores y
companeros universitarios en los cursos de competencias comunicativas y demas
estrategias para el aprendizaje, no eran evidentes. En realidad, en las universidades,
en sus facultades de humanidades y, especialmente en las carreras relacionadas con la
educacion, existe una ardua discusién sobre el asunto de las competencias y las estrategias
para desarrollar pensamiento. Un choque terrible se produjo entre las convicciones
traidas de la universidad y los resultados que producian los estudiantes, la misma rifa
mental no sélo permanecid, sino que crecié durante un par de anos. Los educandos
demostraban destrezas para recitar contenidos sobre la literatura, su historia, autores
y obras; reconocian la estructura de cada uno de los textos a trabajar y, en efecto, los
realizaban. No obstante, su creatividad era poca, los temas no reflejaban, en su mayoria,
una actitud literaria, artistica y mucho menos una sensibilidad sobre el mundo de la vida
o lo concerniente a todo lo que los circundaba. La ingenuidad estaba a la orden del
dia y eran pocos los educandos que reflejaban un pensamiento critico y argumentativo
sobre las situaciones cotidianas que podian abordar a partir de tematicas dadas por la
literatura o la produccién de ensayos y textos periodisticos propuestos por la clase. En
fin, la estructura académica del area de Lengua Castellana respondia a los requerimientos
de la ley general de educacién y de los estandares de dicha asignatura, el problema era
de fondo mas que de forma; y ello se debia a que la actitud pedagégicay las evaluaciones
apuntaban a examinar aspectos meramente cognitivos y memoristicos, y no desarrollaban
directamente las competencias a nivel interpretativo, argumentativo y propositivo que,
pese a estar consignadas en los formatos de planeacién de las asignaturas, no se daba por
la ausencia de las estrategias indicadas para desarrollarlo.

107



Revista UIS Humanidades Vol. 39. No. | | Enero-junio 2011

2. LA NECESIDAD DE PENSAR CRITICAMENTE EN EL AULA DE
CLASES

Ahora bien, hablando de la realidad concreta, del dia a dia en la practica del aula, fueron los
problemas de lectura a nivel intratextual, intertextual y extra textual y la preocupacién por
su comprensién aterrizada en el mundo de la vida de los estudiantes, los que generaron
la necesidad de la realizacién de esta propuesta. De manera preliminar, las preguntas
que se realizaron fueron: ésera un problema de directrices y/o politicas educativas, o de
los pedagogos que nos hemos resistido a dar un cambio en nuestras practicas? {No sera
que todavia consideramos el aspecto formal y cognitivo de la lengua como categoria
superior a la critica y el andlisis de textos, que es andlisis del pensamiento? {Cémo insertar
en la asignatura el mundo de la vida de los estudiantes como pretexto para pensar de
manera recursiva, creativa y critica la sociedad en la que vivimos? ¢Cémo rescatar la
forma de pensar de los estudiantes y sus culturas juveniles como parte fundamental de
la sociedad, representada en sus discursos, a través de la interpretacién y produccién
critica de textos? Son todos estos los elementos que dieron pie al desarrollo de esta
investigacion. La pregunta global necesitd ser una que respondiera a la elaboracion de
una propuesta pedagdgica para desarrollar en los estudiantes habilidades de pensamiento
critico, manifestadas en la interpretacién y produccién de textos que reflejaran ese
fenémeno social llamado lenguaje, como lo dice Van Dijk (1995). {Y por qué tenia que ser
pensada desde el area de Lengua Castellana? Para ello hay una respuesta legal: porque es
aéstaala que se le ha encomendado, desde las politicas educativas nacionales, el papel de
desarrollar las habilidades basicas de escuchar, hablar, pensar, leer y escribir; cosa que es
propuesta en la introduccién de los lineamiento del area, cuando se refiere al desarrollo
de los niveles de pensamiento del ser humano a través de la labor de los docentes de esta
asignatura. Dicho documento presenta el desarrollo del pensamiento critico como una
de sus finalidades. Otra respuesta, mas desde lo epistemolégico, consiste en decir con
Vigotsky (1978) que el lenguaje es la expresién del pensamiento, por lo que la funcién
mental esta vinculada directamente con los actos de habla y las funciones del cuerpo
como un todo lingtiistico que comunican algo constantemente a través de un sinnimero
de signos. En fortalecer esa habilidad mental de re pensar el mundo y recrearlo es que
estaria el papel fundamental de la ensefianza de toda lengua desde la cuna hasta la tumba.
Por ello es que la pregunta problema que permitié el comienzo de esta indagacion fue:
{Cbémo hacer que la clase de Lengua Castellana en la educacién media vocacional pueda
realizarse a partir de estrategias pedagdgicas que permitan la generacién de pensamiento
critico? Y al formularla se pensaba, desde la labor docente, como una propuesta que
permitiera la expresién del pensamiento critico por medio de los medios mas recurrentes
que tiene el ser humano para hacerlo como lo son la escritura, la oralidad y, por qué no,
los medios audiovisuales.

Con todo, se pensé en la educacién media, porque se la concibe como un espacio de
preparacion para la generaciéon de conocimiento en la universidad y como aquella etapa
que debe pulir las habilidades basicas a nivel lingiistico y racional que van a permitir el
desarrollo de la vida futura del ser humano. Ademas, a nivel institucional era el espacio
académico desde el cual como investigador podia realizar una labor de tal envergadura
partiendo de la propia practica docente, buscando en la propia clase y no en la de los
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demas, aquellos elementos que condicionaban el desarrollo de la critica o aquellos que,
bien practicados, podrian llevar a los estudiantes a alcanzarla. Todo ello suponia tener una
actitud critica hacia la propia labor y hacia las propias concepciones y practicas docentes
que, muy seguramente, también necesitaban de una transformacién.

3. LA INVESTIGACION-ACCION COMO METODOLOGIA QUE
PERMITIO LA CONSOLIDACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Una vez se tenian mis reflexiones como maestro en el aula, la brdjula conducia a
que el siguiente paso era comprender qué era lo que se debia hacer para generar
las estrategias pedagdgicas para la ensefanza del pensamiento critico en el aula. Ello
supuso la realizacién de una investigacién, cuya propedéutica consistié en un primer
analisis que tenia por objeto escoger cudl seria la mejor metodologia de investigacion
que lograra encontrar el esquema de trabajo para llevarlo al aula como estrategia
de ensenanza aprendizaje. En dicha escogencia se reflexion6 sobre la necesidad de
que fueran los estudiantes quienes hicieran las veces de actores principales, partir de
sus dudas, iniciativas y sobre cdmo interpretaban la clase de Lengua Castellana, asi
como qué necesidades tenian frente a ella para que les colaborara en tener mejores
aprendizajes para la vida. Todo ello hacia parte de la idea de promocionar en ellos la
capacidad de pensar por si mismos y era, de una u otra forma, ya un ejercicio preliminar
de critica. Si bien es cierto que se podria menospreciar lo que ellos dijeran por factores
como su corta edad, la poca experiencia sobre si mismos y el contexto circundante,
también era cierto que para eso se necesitaba a un maestro investigador con la
capacidad de interpretar aquello propiamente valioso a través de un andlisis impuesto
por una metodologia que cumpliera con la capacidad de responder a estas necesidades.
Finalmente, y bajo el paradigma de la investigacién cualitativa, la metodologia que
se escogié y que cumplia con los parametros fue la Investigacién Accion. Esta es
susceptible de multiples interpretaciones y andlisis que, aunque a mas largo plazo,
permitirian encontrar la senda buscada. Segiin lo que propone este enfoque, ciertos
tipos de instrumentos dan oportunidad al investigado de ser protagonista del trabajo
que se ha de realizar y no solamente un mero proveedor de datos, a la inversa ocurre
lo mismo con el investigador (Mackernan, 1999, pp. 22 - 30). Por lo que el proceso
investigativo se inicié por medio de unos cuestionarios aplicados a veinte estudiantes,
con quienes de principio a fin se trabajé durante el proyecto. Las preguntas del
mismo indagaron sobre su afinidad hacia la asignatura y aquello que consideraban
que aprendian. Sorprendentemente, lo que mas valoraban los jévenes era el discurso
magistral de los docentes, identificaban que era una persona que ensehfaba mejor
entre mas hablaba. Ninguna de las veinte respuestas hablé de las tareas de consulta
o investigacion que se les colocaban ni de la gestién del profesor para que leyeran
como algo importante; sélo en algunas respuestas escribir o copiar algunos ejercicios
del texto guia, era considerado valioso. Del mismo modo, aunque muchos adularon la
clase, confesaron que les disgustaban las tareas, justamente sin argumentar por qué.
Por otra parte, valoraban los elementos meramente cognitivos de la lengua como
parte del aprendizaje; por ejemplo: de la gramatica y la ortografia porque eso los haria
escribir bien y defenderse en la vida.
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El cuestionario se cruzé con otros dos instrumentos para hacer triangulacién y obtener
de alli las categorias que permitieron vislumbrar el camino pedagégico a seguir. El
segundo instrumento que se aplicé fue la realizacion de seis observaciones de clase, las
cuales fueron filmadas por uno de los veinte estudiantes y en las que yo como maestro
era el orientador de cada sesién. El objetivo de esta herramienta ayudé a confrontar
lo dicho por los estudiantes en los cuestionarios con lo que como docente yo mismo
podia contrastar de mis actitudes y aptitudes en el aula. También sirvié para decantar
apreciaciones contradictorias entre los estudiantes y poder mostrar lo que en efecto fue el
punto de partida de la realizacién de la propuesta: los estudiantes hicieron ver al maestro
critico de una clase en la que no se desarrollaba el pensamiento formal y la critica, como
un maestro tradicional que percibia el problema, pero que no lograba tampoco aplicar
las estrategias necesarias para lograrlo. Ahora, estaba avocado a realizar un proyecto en
el que mis practicas fueran las primeras en cambiar y no las de los estudiantes, quienes
apenas yacian enajenados en sus aulas como reproductores de un sistema al que no le
veian ningln reparo, dado que no conocian nada alternativo.

Finalmente, los procesos de lecturay escritura que dan cuenta de si el nivel de pensamiento es
critico o no através del lenguaje, fueron analizados por medio de una prueba de comprensién
de lectura y escritura que fue elaborada y cedida para esta labor por el profesor Horacio
Rosales Cueva de la Escuela de Letras UIS, en la que ademas de evaluar esos aspectos del
conocimiento linglistico y estructural del castellano, trataba de indagar por la capacidad de
pensamiento formal, de proponer alternativas a situaciones problema planteadas por los
textos que la contenian. Un primer diagnéstico que se obtuvo al desarrollar el andlisis de
los resultados, demostré que los niveles de lectura eran ciertamente bajos, aunque algunos
estudiantes sobresalieron. El nivel de lectura que imperé en la forma de interpretacién fue
el literal o la lectura de un texto hacia su propio contenido (intratextual), y en algunos de
los mejores casos habia procesos que alcanzaban el nivel inferencial, pero nunca una lectura
extratextual o intertextual. A la hora de escribir un texto de opinién sobre las lecturas
desarrolladas, la forma de escritura mas usada fue la descripcién y la explicacién, mas nunca
se paso a la argumentacién o defensa de una idea, tan sélo dos estudiantes alcanzaron
el nivel critico que articula el modo de pensar que se buscaba. Todo lo anterior era el
producto de impartir clases de modo instruccional y sélo con fines evaluativos, lo cual
se demostrd con el cruce de esto frente a una de las preguntas del cuestionario en las
que se indagaba sobre para qué era importante estudiar en esta materia, varios de los
estudiantes respondieron que lo importante era aprobar las evaluaciones. Ademas, muchos
de los procesos que se desarrollaban en la clase, no seguian la ensefanza de los niveles de
pensamiento necesarios para el contexto. La evaluacién, que era realizada con antelacién a
la propuesta, era del todo memoristica e imperaba el paradigma del maestro que ensefaba
y el estudiante que recibe y aprehende conocimientos que luego le seran preguntados
por medio de items que no pedian mas que completar frases, contenidos o indagar sobre
definiciones que se habian colocado a escribir en clases y que estaban consignadas en un
cuaderno que no se podia tener a la mano en la evaluacién. Con todo, lo que se obtuvo
de los tres instrumentos aplicados fue la descripcion de las caracteristicas que presentaba
la clase antes de plantear la propuesta. Fue con base en este diagnéstico que se diseid la
misma, la cual consta de un momento tedrico y otro de practica pedagdgica, entendidos de
la forma como se explica a continuacion.
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4. BOISVERT Y VAN DIJK: DE LA TEORIA A LA PRACTICA

Lo que se siguié de los resultados obtenidos en la fase de aplicacién de instrumentos
investigativos, fue indagar a qué concepcidn de critica se asimilaban los cuestionamientos,
pues se puede caer en la tentacién de reducir ciertos conceptos a definiciones o, como
se dijo anteriormente, caer en generalizaciones a partir de una percepcién individual. Por
ello, fue necesario acercarse a la teoria sobre el pensamiento critico existente que tuviera
implicaciones en lo pedagdgico, fue asi como se llegd hasta Jacques Boisvert, maestro
canadiense que ensefa en la Universidad de Québec en Montreal, quien consigné en su
libro La formacién del pensamiento critico: teoria y prdctica un pilar teérico relevante en
cuanto al disefo y aplicacion de estrategias de metodologia pedagdgica que permiten
llevar a la practica lo que es la concepcién elaborada sobre el pensar criticamente. En
cuanto a las tesis que el autor presenta, se puede decir que concibe al pensamiento
critico como el ejercicio de pensar de una forma estructurada, es decir, que aquello que
una persona conoce Yy opina esta fundamentado sobre juicios sélidos, y las razones que
da tienen la funcién de establecer la objetividad de sus juicios; pensar de este modo es lo
que él mismo llama tener criterios. Una forma en la que el autor lo ilustra es la siguiente:

Las areas de conocimiento aplicadas, orientan su practica en funcién de criterios
apropiados: el arquitecto considera la utilidad, la seguridad y la belleza de una obra. El
magistrado, la legalidad o la ilegalidad. El pensamiento critico es una forma de cumplir con
esos objetivos de acuerdo a una responsabilidad cognitiva (cognitive accountability), es
decir, con la obligacién de ofrecer razones para las opiniones que se expresan (Boisvert,
2004, p. 37).

Toda opinién, todo juicio de valor o conocimiento tiene que estar basado en criterios. Si
el pensamiento critico es una forma de cumplir con los objetivos de una responsabilidad
cognitiva, en el aula de clases de lenguaje generar pensamiento critico pone el acento
de ensenar a leer, hablar, escribir y reconocer la historia de la literatura no en que el
estudiante demuestre que ha adquirido tales habilidades, sino que le sirvan como
herramientas para poder pensar el mundo que lo rodea, para tener criterios sobre los
cuales apoyar sus decisiones. Y asi como el arquitecto considera la utilidad, la seguridad
y la belleza como criterios, para llegar a ello debe recorrer un camino intelectual que
implica el reconocimiento de las disciplinas de estudio que le permiten llegar alli. En
este caso, la academia ha forjado en él ciertos criterios, que se basan no en otra cosa
que alcanzar la utilidad de su profesién para los otros a quienes presta sus servicios.
La utilidad, la seguridad y la belleza no seran siempre las mismas, todo lo contrario,
cambiaran segln las necesidades del contexto, segiin lo tan creativo que el arquitecto
sea para que a sus clientes les parezca que ha logrado el desarrollo de esos criterios, por
lo que ha de estar dispuesto al cambio, a reevaluarse y a actualizarse constantemente.
Para el caso de la asignatura, la importancia radicaria en que los jévenes pudieran forjar
unos valores, principios intelectuales y sociales en los que basen su modo de pensar, que
no se dejen persuadir por cualquier argumento vano y poco explicado y sustentado, que
puedan seguir el hilo de las evidencias antes de tomar una decision, y lo mas importante:
que no crean en verdades, sino que sean fieles a buscar siempre razones que soporten
sus posturas, teniendo en cuenta que las mismas pueden ser temporales, debido a que
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el mundo avanza, es cambiante y posee dinamismos de todo tipo (cientificos, sociales,
culturales, etc.) que pueden hacer que revalore sus criterios anteriores.

A todo este proceso es a lo que le apunta Boisvert, quien en materia de practicas
pedagbgicas piensa que deben seguirse unas etapas para el desarrollo de criterios dentro
de los momentos educativos llamados clases. El procedimiento debe comenzar con la
escogencia de unas dimensiones del pensamiento critico que se han de trabajar con los
alumnos. Segln el autor, existen tres categorias al respecto: conocimientos, elementos
de metacognicion y desarrollo de criterios. Se deben desarrollar estas dimensiones en los
estudiantes para lograr acercarse con mediacién pedagdgica a la adecuacién de un curso
para pensar criticamente. En ese proceso de adecuacién de las clases, el trabajo estara
orientado a actuar sobre la disciplina como tal (Boisvert, 2004). El proceso pedagégico
surge como una critica a los enfoques cognitivos y encuentra en la metacognicion la matriz
del desarrollo de las clases. Los estudiantes han de dar significado a lo que conocen y no
simplemente aprenderlo. “La metacognicién es la actividad mediante la cual todos los
procesos mentales se convierten en objetos de reflexion” (Boisvert, 2004, p. 69). Ello
implica que el conocimiento no se queda estatico, se duda de él, se reflexiona, se buscan
los discursos internos, las ideologias, los sistemas sociales o concepciones cientificas que,
seglin sea el caso, se representan alli. Esto es independiente de si el objeto de reflexién se
expresa por medio de un texto oral, escrito, un conjunto de simbolos, una obra de arte,
un medio audiovisual, etc.

Para el caso de la clase de Lengua Castellana, las estrategias retomadas de la experiencia
investigativa en asuntos de mediacion pedagégica de Boisvert han sido de gran ayuda
para el desarrollo de la propuesta, una vez obtenidos los datos preliminares sobre
cémo era la clase. Todo esto fue articulado para propiciar y evaluar capacidades de
pensamiento critico a partir de los textos que hacian parte del plan de asignatura;
mas que para crear una nueva clase, se hizo asi para adecuar las estrategias didacticas
a su curriculo original, de modo que se lograran objetivos metacognitivos en medio
de los mismos criterios de contenido, pues lo que cambia no es lo que el estudiante
deba aprender, sino cémo llega a aprenderlo realmente; ademas de desarrollar ese
aprendizaje de cara a su utilidad para la vida, para lo que de nada sirve sélo saber
escribir bien o leer adecuadamente, sino se tienen criterios claros de pensamiento
para elaborar tesis, posturas, ideas de pensamiento autbnomo que estén sustentadas
bajo el rango conceptual de criterio que se ha descrito o lo que es peor, que no se
comprendan esos criterios cuando son leidos de otros que los producen. En dltimas, si
partimos de la obra investigativa del autor en mencién, encontramos que el problema
no esta en aprender ni en aprehender las estructuras del lenguaje, sino en saber qué
lograr con ellas, qué posturas tomar en el mundo social y cientifico, cémo potenciar
la creatividad de quien estudia un objeto de conocimiento en cualquier area del
pensamiento cientifico. Si bien los colegios no son productores de conocimiento en
si, deben preparar las estructuras mentales de los estudiantes para adecuarse a ese
esquema de trabajo en la vida universitaria. Ello debe hacerse tanto para pensar las
ciencias como para hacer lo propio con la sociedad en la que se vive. Y éste es un
trabajo que no debia consistir sélo en una labor de las areas de lenguaje, sino que
todas las disciplinas deberian potenciarlo. Lastimosamente, las disciplinas académicas
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estan tan “diferenciadas” que es muy dificil lograr dialogos interdisciplinares, cuando
en realidad esas barreras son mas de la mente humana, entendida como imaginario
colectivo, que de la esencia misma de las ciencias. Esta Gltima proposicién se retomara
al final, pues es una de las apuestas de las que sigue vigente su desarrollo como parte
fundamental de la consolidacién del proyecto.

Ahora bien, Boisvert es una ayuda en términos metodoldgicos, en especial sobre su
aporte de la metacognicion como ejercitacion de la imaginacién y la creatividad. Otro
autor que ingresa a colaborar tedricamente en la formulacién y desarrollo de la propuesta
es el holandés Teun A Van Dijk que hace su aporte desde el punto de vista del estudio
disciplinar del lenguaje, pues éste es el que hace explicitos los procesos epistemoldgicos
desarrollados por el ser humano, entre ellos, el pensamiento critico, entendido por él
como una operacién mental superior que es expresada siempre por medio de un lenguaje
discursivo. Como varios lingtiistas de las Gltimas décadas, Van Dijk piensa en el lenguaje
como un fenémeno social que articula a individuos, grupos e instituciones receptores y
productores del mismo, quienes participan de su elaboracién e interaccion a través de un
proceso llamado comunicacién (1989). Del mismo modo, en este proceso el ser humano,
como subjetividad o parte de un colectivo, utiliza el lenguaje de manera recursiva, lo que
quiere decir que a diferencia de las otras especies es capaz de abarcar un nimero muy
grande de signos empleados para interactuar con los otros, asi como coordinarlos de
tal forma, que lo hacen reflexionar sobre sus comportamientos y sus propios actos de
habla. Esto ultimo le permite pensar el lenguaje en si mismo, transformarlo, ser creativo
en su uso, etc. Dichas capacidades hacen posible la resolucién de problemas y son el
fundamento de la consecucién de los avances de la humanidad, asi como de sus principales
dificultades actuales, dependiendo del enfoque que cada discurso tome en oposicién a
discursos establecidos por un sistema social de convicciones y valores acordadamente
constituidos. El autor nos propone una forma de analisis de esas oposiciones para
encontrarlas subyacentes en todas las estructuras sociales como forma subrepticia de
entender modos de proceder en los seres humanos. Lo cual hace que dicho ejercicio
reflexivo sea una especie de reconocimiento social sobre los rumbos a los que nos
llevan las diferentes estructuras linglisticas que empleamos y que nos hacen creadores
de ideologias o adheridos a ciertas formas ideolégicas. Con Van Dijk comprendemos
que la sociedad se mueve bajo el andamiaje de la elaboracién y adhesién de los sujetos
que la conforman a los discursos. Por ello, es bien importante retomar la concepcién
de discurso que plantea el autor, por cuanto ensefar a pensar criticamente es también
lograr la expresiéon de ese pensar por medio de un discurso elaborado que, a su vez, es
también un analisis de los otros discursos sobre los que se ha reflexionado (Van Dijk,
1989). Cabe resaltar, que cuando se habla de discurso en el autor, se reconoce a éste
como un medio de expresién y difusién ideoldgica, entendido el término como ideas
que identifican a ciertos colectivos y que se enfocan en un modo de pensar politico y/o
cultural relacionado con elementos de religién, circulos de creencias, grupos laborales o
empresariales, procedencia étnica, etc. Los actos de habla, son abordados en el sentido
de procesos de comunicacion por medio de los cuales los sujetos expresan esa ideologia,
ese modo de ubicarse bajo el manto de una forma determinada de pensar en el mundo,
por lo que siempre aquello que es comunicado tiene connotaciones e intencionalidades
propias de ese modo de pensar, que es al mismo tiempo un modo de actuar y vivir.
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Para el estudio de estas discursividades, Van Dijk propone, entonces, el Andlisis Critico del
Discurso (ACD) como metodologia para alcanzar a identificar su procedencia ideolégica
y el sentido de la misma, que a veces subyace encriptada en una aparente informacién
objetiva e imparcial. Esta forma de analizar el lenguaje social, no es considerada como
una escuela ni una tendencia de pensamiento, mas bien es un posicionamiento o postura
critica para estudiar cualquier acto de habla que, como es sabido, esta conformado por
una forma de pensar determinada, ya sea por la historia, la educacién, la religion, el
contexto cultural, entre otras, es decir “Los discursos estan condicionados por todos los
factores sociales” (Van Dijk, 1989, p. 7). Del mismo modo que estos ultimos implican el
conocimiento como tal sobre cudl es el origen del condicionamiento, aunque lo que se
exige para dicho andlisis es el criterio de quien profiere el discurso, su modo particular
de pensar. Por lo tanto, lo que se buscé con la ayuda de este autor, fue poder determinar
el nivel critico del discurso de los estudiantes y su nivel de relacién con el mundo de sus
vivencias. De tal modo, que cuando los alumnos tuvieran que interpretar los discursos de
otros o, producir los suyos, fuera evidente la criticidad que manejaban sobre los mismos.
Ademas, es una forma de enfrentarlos con la responsabilidad de tener ellos también un
posicionamiento social ante lo que podemos considerar, de forma muy limitada, realidad.

Lo anterior, va en consonancia con lo que los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana plantean como el nivel C o nivel tres del pensamiento. El documento distingue
tres niveles que los estudiantes deben desarrollar, de hecho, son los mismos evaluados
por las pruebas de Estado. El nivel A o nivel | se refiere a la capacidad de parafraseo y
recopilacién de lectura de un estudiante, en pocas palabras, quien lee un texto, demuestra
el nivel literal, contando con sus propias palabras aquello que leyé. El nivel B o nivel Il
propone la capacidad para inferir del educando, la posibilidad de leer entre lineas los textos
y argumentar sobre su contenido global, lo que quiere decir que el estudiante comprende el
texto en la medida que no sélo dice lo que leyd, sino que sustenta las razones por las que lo
que leyd esta escrito. El mencionado nivel C o lll presenta el pensar algo de manera critica,
permite reflexionar, encontrar los elementos subrepticios del texto, ya no es solamente el
relato de lo que un texto dice, no es sélo comprenderlo de modo global, argumentando
lo comprendido, sino pensar sobre él, adaptarlo a un contexto, hacerse consciente de
su estructura, compararlo con otros textos, problematizarlo, recrearlo, dar salidas a sus
problemas planteados, crear otros textos sobre él, etc. (Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), 2002) Quien desarrolla el nivel C o nivel tres del pensamiento, presupone haber
alcanzado con antelacién, los niveles Ay B o uno y dos. Lo cual demuestra que con ello, se
alcanza el desarrollo de los tres niveles de pensamiento que el MEN propone alcanzary que
es también el objetivo de esta propuesta pedagdgica.

5. EL DESARROLLO DE LA PROPUESTA A TRAVES DE UNA
SECUENCIA DIDACTICA

{Cémo fue posible llegar hasta la secuencia didactica que articulé la propuesta para
desarrollar pensamiento critico en el aula? Lo primero que se interpreté de los
resultados investigativos fue que para mejorar el nivel de comprensién lectora y por
ende de produccién escrita en los estudiantes, o tal vez para apenas iniciarla desde
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la perspectiva de ensefiar criterios metacognitivos, se tuvieron que implementar
las practicas de los métodos de analisis critico del discurso que Ruth Woodak y
Michael Meyer, dos discipulos de Van Dijk, han desarrollado. Ellos han investigado
sobre su obray la han llevado al campo metodolégico para la enseianza de la lingtistica,
utilizando el caracter critico del pensamiento como base fundamental. Sus trabajos
fueron realizados para dar soluciones a trabajos en el aula con estudiantes y clases muy
similares a los que proponen las caracteristicas de esta investigacion. A partir de estos
ejercicios y resultados logrados por ellos, se han podido diferenciar dos modos de
analizar el discurso: uno de ellos es desde los componentes lingliisticos de un texto y
el otro desde las estructuras semanticas, la opinién o el contenido del mismo (Woodak
y Meyer, 2003). La investigacién utilizé mas el segundo modo, por cuanto era mas
pertinente para el analisis que se necesitaba, toda vez que en la practica hubo que
hacer ajustes que llevaron a tomar la decisiéon por una sola opcién. De todos modos, no
hubo una total distancia sobre la utilizacién de los métodos de la formalidad lingtiistica,
sélo que se anclé al proceso semantico. Es comprensible que donde abundaba el
factor cognitivo de la lengua y escaseaba el elemento mas significativo de la misma, se
encontrara que se podia ser critico fijando la relacién de los textos con lo politico, lo
social y todos los ambitos de las ciencias humanas a través de él, ya que estos temas
estan mas cerca de las vivencias cotidianas de los estudiantes y los hacian acceder mas
rapido a la participacién en las sesiones que se disefaron. Fue esto lo que se hizo con
los estudiantes siguiendo el método del pensador holandés y sus seguidores.

En cuanto al disefo de la propuesta, el ACD contempla mdltiples formas de analisis
planteadas por Woodak y Meyer, a continuacién se explica la secuencia didactica estructural
de ACD que se construyé. Esta fue producto de una adaptacién de los parametros que
los mismos autores proponen en su texto (2003, pp. 89 -92) presentamos a continuacién
los pasos de la secuencia:

I.  Asumir que todos los discursos son histéricos y por ello deben ubicarse en un
contexto.

2. Caracterizar el texto desde su tipologia textual.

3. Analizar la estructura, valorando sus partes.

4. Realizar el analisis fino: revisar la postura discursiva, significados de palabras u
oraciones que dejen ver la ideologia que plantea el autor.

5. Hacer el analisis enciclopédico: para problematizar el texto, es necesario revisar
textos relacionados con éste y con el problema para tener una vision mas amplia.
(Revisar la biografia del autor, textos anteriores, entre otras cosas, pueden ser Utiles)

6. Ordenar las opiniones o sesgos de ideologias encontradas en los textos.

7. Plantear una tesis de acuerdo a lo leido y el material que se ha recogido. La tesis debe
tener argumentos dentro de la misma informacién obtenida.

8. Exponer el anilisis a una discusién con el grupo ayuda fuertemente a mejorarlo.

9. Presentar un andlisis final.

Se vio necesario, entonces, estructurar la clase de la siguiente manera para lograr que los
estudiantes se ejercitaran en el trabajo a realizar:
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Antes de iniciar la puesta en marcha de la propuesta se hablé con los estudiantes y se
les explicd sobre la labor a realizar a partir de los resultados obtenidos dentro de la
investigacion. Ello permitié acordar con ellos ciertos criterios de construccion en los que
fueron participes. Se les propuso trabajar como eje problema el analisis critico del discurso
de los medios de comunicacién, y ello porque existia un referente en ese trabajo con Van
Dijk (1995), en el que se trabaja desde el ACD la labor de los medios de comunicacién
frente al tema del racismo en Europa. Los estudiantes pidieron no hablar del racismo,
sino del conflicto colombiano y los discursos mediaticos al respecto, lo cual fue cedido
por el maestro. Con base en esto, la labor docente no fue otra que indagar también y
comenzar a llevar a la clase los tipos de lecturas pertinentes para que el desarrollo de esta
propuesta fuera el mas adecuado.

Un primer paso fue ambientar la clase con la tipologia textual que se iba a analizar, en
algunos casos fue un texto oral (Radial), en otros, audiovisual (Videos, noticias, etc.) y
predominantemente escritos, entre los que se destacaban noticias y articulos de opinién.
Para todo el curso el analisis se dividié por grupos (que no trabajaron juntos, sino que
tenian un medio o texto en comun para su analisis), la ambientacién partié de una
explicacién del contexto en el que se ubico el objeto de estudio o presentaciéon de la
problematica que el texto abordé. También se le dieron a los estudiantes los pasos del
ACD a trabajar, pues para efectos de la produccién de su andlisis podria ser critico frente
a ellos y autébnomo en su uso, se les permitié ordenarlo en la forma que lo estimaran
conveniente, podian profundizar en algunos aspectos mas que otros, darle la extension que
consideraran necesaria, etc. En esta primera etapa se leyeron los textos, se comentaron,
interpretaron sus aspectos semanticos, de estructura y tipologia textual, se hablé sobre
sus contenidos, en Ultimas, se tratd de tener claridad sobre la intencién comunicativa de
los mismos, lo que quiere decir que se debia saber si en él se argumentaba, se narraba o
simplemente se informaba o exponia.

El segundo paso podria denominarse como ubicacién textual y contextual, éste se
alimenté de las finalidades del anterior: el estudiante debia tener en cuenta la intencién
comunicativa del texto y trabajar a partir de ellay de todo lo interpretado en clase, en esta
instancia, a pesar de que no se renuncié a la constante tutoria del profesor, el estudiante
ya podia ir desarrollando su ACD, en tanto tuviera claros sus pasos. Esto quiere decir, que
lo primero que hizo fue ubicar el contexto histérico, informativo, espacial, etc. Lo cual
requeria de la capacidad para hacer consultas bibliograficas, seleccionar la informacién de
la época, del espacio y de la cultura adyacente y relacionada con el analisis, de forma que
no generara incoherencias y sesgos sobre lo que se iba a tratar de criticar.

Ya asimilado el contexto, lo que siguié fue interpretar las relaciones con el escrito en si,
descomponerlo de tal modo que permitiera ubicar el modo de pensar del autor en una
época, una cultura, un sistema de pensamiento, prejuicios del contexto en general, etc. A
partir de ello, ya fue mas facil para varios educandos descubrir los sesgos ideolégicos que
se planteaban, asumirlos, ordenarlos y dilucidar a qué posibles corrientes de pensamiento
pertenecian, qué posturas adoptaban y por qué lo hacian. Lo ultimo sitda al estudiante en
un plano hipotético que lo invita a plantear una tesis y tener que defenderla por medio
de argumentos.
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Entonces, podemos denominar como espacio para la opinién, problematizacién y
postura personal este tercer paso. No obstante, se ha visto que en esta instancia los
estudiantes corren el riesgo de caer en pareceres y opiniones poco sustentadas, ya que
tienden a mezclar sus imaginarios o prejuicios culturales personales con el objeto de
analisis. Cabe resaltar que este paso fue muy importante, por tanto que habia que limarlo
de posturas sin argumentos. Todo lo que el educando afirme debe tener una base légica,
es decir, un sustento, que en lo posible sea bibliografico, sobre el texto, el contexto o
ambos de manera simultanea. En este paso, se intenté desarrollar el llamado analisis
fino, junto con los posicionamientos de sesgos de ideologias, prerrequisitos para elaborar
su propia tesis sustentada con argumentos. Tanto para la elaboracién de la tesis como
de sus argumentos, debian tenerse en cuenta dos aspectos preliminares: uno de ellos
es el desarrollo de ejercicios de interpretacion textual con tipos de textos similares al
que se desarrollaria para el analisis. La actividad se llevé a cabo por medio de preguntas
cerradas (tipo ICFES o SABER, generalmente de seleccién multiple con Unica respuesta)
o abiertas, cuyo objetivo no era responder elementos semanticos o de comprension
literal del texto, si no que convidaban a pensar los escritos de forma estructural y
hacerse cuestionamientos sobre el sentido, postura o criterios del mismo, es decir, que
lo llevaran a desplegar la capacidad de juzgar. En ambos casos las respuestas debian ser
sustentadas por el estudiante, para que independientemente de las tipologias a trabajar,
desarrollara la capacidad critica — argumentativa. Dicha labor se planteé para beneficiar la
comprension estructural del texto y permitirle al estudiante saber cémo debia abordarlo
para la elaboracién del anilisis. El otro elemento a desarrollar fue la constante revisién
de textos argumentativos, para que afiance su competencia en cuanto a la elaboracién de
tesis y la capacidad de argumentar de forma acertada, cabal, concisa, que no se extienda
innecesariamente, que mantenga la coherencia, cohesién y estructuracién de los parrafos,
etc. Todo ello se revis6 por medio de la entrega constante de trabajos parciales y el
desarrollo de plenarias en clase para corregirlos, no sélo por parte del profesor, sino de
los companeros, fortaleciendo asi ciertos criterios de co evaluaciéon que coadyuvan al
crecimiento grupal en la labor que se pretendia llevar a cabo. Esta parte fue trascendental
para la produccién de pensamiento critico y para solucionar los problemas de escritura
que habiamos sefalado anteriormente, ya que la correccién mutua entre companeros
para que se ayuden con los errores de corte lingiistico y la revision y acompafiamiento
constante del profesor hacen que las normas no sélo se “dicten”, sino que se rememoren
y se utilicen a cabalidad, persiguiendo la finalidad esencial que es comunicarse de manera
acertada y asertiva.

La revision de los textos en sus aspectos linglisticos y formales (normatividad),
constituyen el cuarto paso a desarrollar. El repaso de normas ortograficas, de redaccién,
signos de puntuacién y todo lo que permita pulir el trabajo, se realizé con la constante
ayuda del maestro, pero también con la consulta de los estudiantes sobre sus errores de
ortografia, redaccién y puntuacién. Esto reforzé el final del paso anterior, una vez entre
estudiantes y maestros recordaron el como se debe escribir el texto. No obstante, fue
importante que el maestro diera pautas por escrito para que ellos lograran saber cémo
es el proceso escritor de forma detallada. Recomendaciones como: deben ser alrededor
de tantas palabras, se sugiere que dediquen tantos parrafos de introduccién, tantos para
la postura discursiva o tesis, tantos para argumentar y uno para concluir, fueron de gran
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ayuda a la orientacion de esta labor para llevarla a mejor fin. Del mismo modo, sus
compaineros, a modo de co evaluacién, pudieron servir como pares en la correccién de
estilo y del contenido, fortaleciendo el interés por la lectura de lo que escribié el otro y
encontrando asi elementos para mejorar sus propios trabajos. Igualmente, fue siempre
el maestro el Ultimo en recoger los textos desarrollados, discutidos y coevaluados para
hacer una correccion final que les retroalimentaba cuando regresaba su texto.

Luego, los estudiantes hicieron sus correcciones finales y regresaron a una instancia
semifinal de plenaria que se organizé en el salén, en la que nuevamente se co evaluaron
los textos y se hicieron publicos para ser leidos por todos sus companeros. Fueron varias
las clases que esta parte de la propuesta demord, por cuanto habia muchas preguntas y
discusiones por parte de los veinte participantes. Alli, la discusion y el debate, ponian en
evidencia la capacidad criticay discursiva de los estudiantes que ya la estaban desarrollando.
Promover este espacio ampli6 la capacidad de expresién oral de los mismos y los llevo
a estar muy pendientes de una conversacién propiciada democraticamente a través del
didlogo y fundamentada sobre el respeto al otro, las discrepancias y opiniones que cada
uno defendia, asi como sus posturas bien argumentadas en algunos casos y de manera
muy superficial en otros, dejaron el resquemor sobre lo importante que debe ser utilizar
la democracia siempre para una clase desde su concepcién hasta su epilogo. En este
uUltimo aspecto, la propuesta aln tiene serios retos. A varios estudiantes les sucedié que al
no estar seguros de su postura, ésta les era derrotada por la opinién de otro compafero.
El docente tuvo un reto particular y fue el de tratar de mediar cuando descubria que la
idea original que era rebatida, si tenia un asidero serio, con el fin de no desorientar la
buena labor, pero insegura, de algunos estudiantes.

Con todo, la tltima instancia fue la entrega final del texto, documento en el que quedé
consignado el ACD finalmente realizado por cada uno de los estudiantes. El producto
final fue un ensayo de corte argumentativo de unas quinientas palabras como maximo,
siguiendo las bases de las normas ICONTEC y las correcciones gramaticales y ortograficas
trabajadas en el aula. Lo central de esta produccion era que los estudiantes lograran leer
los textos de corte periodistico de cara a la problematica identificada y que descubrieran
en ellos los sesgos de ideologia que encontraban, siguiendo el ejemplo de los autores
trabajados como base tedrica. Ademas de plantear, bajo una perspectiva creativa en su
propia interpretacion las raices de esos sesgos, posturas y en qué medida tenian cuales
fines y por qué (Boisvert, 2004 y Van Dijk, 1995).

6.RESULTADOS OBTENIDOS EN NIVELES DELECTURAY ESCRITURA
CRITICA

La puesta en practica de esta secuencia dio como resultado que los estudiantes
lograran, en primera instancia, hacerse concientes de lo que implica entender un texto
analizandolo estructuralmente, es decir, que lograran pensarlo desde su historia, hasta
pasar por quién es el que lo escribe y el mundo social de quien lo escribe, las ideologias
de los discursos, las criticas que alli se hacen, etc. Del mismo modo, ser conscientes de
que ellos tienen la responsabilidad de pensar esos textos y escribir sobre ellos, lo cual
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se relaciona directamente con su produccién textual. Para ello tuvieron que aprender a
ser analiticos de una gran variedad de textos y contextos que tuvieron que sintetizar a
la hora de plantear tesis y argumentos segin la metodologia empleada.

No obstante a que lo anterior es el ideal general de un salén de clases, lo que ellos
supieron que debian lograr, queda para la reflexion, el reconocer que tanto los proceso
investigativos como los pedagdgicos son de resultados a mediano y largo plazo y
que lo inicialmente importante es la creaciéon de un entorno didactico que pretende
alcanzar fines mas profundos que los tradicionales y que tendran mas impacto en la
vida universitaria de los estudiantes. No todos los estudiantes llegaron a estos niveles
esperados, aunque un buen nimero si lo hicieron o quedaron en un camino actitudinal
para alcanzarlo. Es cierto que la clase cambid, pero no todos los estudiantes. Y ello se
debe a que es muy dificil romper con los paradigmas que ellos ya tienen sobre lo que
es pensar criticamente. El reto sigue siendo trabajar con aquellos que mas dificultades
tuvieron, pero para lograrlo seria necesario un trabajo de mediacién pedagégica mucho
mas personalizado que abarque de forma individual problemas de aprendizaje, atencién
corta y problemas para el desarrollo de este tipo de pensamiento. Estas Gltimas fueron
percepciones que, fuera de la investigacion y finalizando la propuesta, pudimos notar.
También son punto de partida para nuevas recolecciones de datos que se pueden hacer
con miras a mejorar la propuesta a medida que va rotando la poblacion.

Los estudiantes que alcanzaron lo mas cercano a los niveles esperados, demostraron una
capacidad para investigar, para producir pensamiento propio en torno a problematicas
escogidas por ellos mismos y demostraron en esa produccién escrita capacidad de
sintesis, descubrimiento critico de sesgos, ideologias y posturas discursivas de otros
autores sobre las cuales ellos lograron opinar de modo argumentativo asi como lograron
hacer interpretaciones inter textuales sobre un mismo problema. El anilisis extra
textual lo alcanzaron poniendo en contexto los discursos, pensandolos y recreandolos
con sus experiencias y visiones del mundo de sus vidas al alcance de sus existencias mas
inmediatas. Esto ultimo es un elemento que debid incluirse mas alla de la planificacién
de la propuesta porque elementos como la utilizacién de tecnologias virtuales tuvieron
mucho auge en la elaboracién de los trabajos. La gran mayoria de fuentes recolectadas
por los estudiante al producir sus ensayos provenian de vinculos Web, cuando eran
escritos, porque también citaban demasiado material audiovisual; uno pensaria que es
algo natural dado que la investigacién es de medios de comunicacién, pero el mismo
Van Dijk no cit6 esas fuentes entre sus investigaciones de 1995 a 2001 que eran de la
misma tematica.

Con todo, es bueno reconocer que la bisqueda de informacién esta cambiando y que
las nuevas generaciones buscan en esas nuevas tecnologias el conocimiento, campo
que los maestros de todas las areas deben explorar mas, teniendo en cuenta que hay
mucha informacién inverosimil en el ciberespacio que puede ser asumida como real,
cuando carece de criterios, que es justo lo que buscamos formar en los estudiantes.
Por lo tanto, las TIC pueden ser tanto una ayuda como una amenaza, aunque nunca un
peligro si las ensefiamos a usar académicamente y de modo correcto.
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Acerca de como se encontraban los estudiantes antes, la reflexion de la propuesta arroja
que una vez desarrollada la misma, se potenciaron las habilidades de los estudiantes que
habian tenido buenos resultados en la evaluacién y que se superaron dificultades en varios
que habian tenido inconvenientes.

El éxito de la propuesta no radicé en los resultados ambiciosos obtenidos, sino en la
generacién de estrategias que hicieran concientes a los estudiantes de una nueva forma
de leer los textos en relacién con el mundo que los rodea. Para mi como maestro
fue la mejor forma de pensar mi propia practica en torno a una labor autocritica que
transformé mis concepciones de ensenanza y aprendizaje, al tiempo que me llevé a
dejarme afectar por aquello que es lo que los estudiantes mas necesitan aprender y no lo
que yo determino que debo ensefar. Es en esto Ultimo que me redefino como maestro
y en lo que se demuestra que si la critica no toca primero a los maestros, sera muy dificil
que permeé las conciencias de los educandos.

7. LA ACTUALIDAD: LOGROS, DIFICULTADES Y RETOS EN EL AULA COMO
CAMINO DE CONSOLIDACION DE LA PROPUESTA

Una vez la propuesta fue formalizada, escrita y expuesta, tras su evaluacién y sustentacion,
pares académicos, maestros de otras instituciones y compaferos de trabajo se interesaron
en la labor realizada. Fue asi como se logré una transformacién en el curriculo y el plan de
area de Lengua Castellana de la institucion para el afo lectivo 2010 — 201 I. Se incluyeron
como parte de una politica de la asignatura en todos los grados los niveles de pensamiento
en cuanto a la comprensién y produccién de textos, ya no sélo argumentativos, sino de
toda indole. Lo que permitié que el modelo ACD de Van Dijk y sus discipulos fuera en
cierta forma adaptado. Del mismo modo, y como requisito para lograrlo, se implementan
en la actualidad del area diferentes formas que promuevan ejercicios de metacognicion
en los estudiantes.

Lo que terminé siendo obvio del anterior proceso, es que el cambio también llegd a
permear la evaluacién en el area. Lo mas valioso, es que los resultados de la propuesta
permitieron generar una carta de navegacion para realizar procesos de formacién
docente al interior del grupo de maestros de Espanol, lo que hace que exista un proceso
de avance por parte de ellos en la construccién de pruebas por competencias, en las que
los estudiantes ya pueden sacar cuadernos, guias y cualquier material de trabajo para
responder a las indagaciones que se les hacen, pues no se les preguntan contenidos, sino
que se hace una inmersién en procesos de lectura y escritura que den muestra de lo que
el estudiante piensa y como lo hace en funcién del desarrollo de su criticidad.

En cuanto a retos, el mas dificil de todos es poder llevar este proyecto al trabajo
interdisciplinar y permear otras areas del conocimiento, lo que supone no tanto una
adaptacién como si una reinvencién del mismo. Es ésta una tarea pendiente en el camino
de consolidar la propuesta.
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Por otra parte, hacer llegar esta metodologia con éxito a todos los estudiantes que
participan, sigue siendo un factor preocupante, si bien cuando se aplicé a estos veinte
estudiantes y luego a otros grupos se puede evidenciar que la mayoria alcanzan niveles
sobresalientes, pero siempre quedan personas que no llegan a grandes logros. Es una
deuda y un reto para la propuesta mejorar esta situacion.

En Ultimas, sélo puedo decir que como lo pensé Einstein: “La imaginacién es mas
importante que el conocimiento”. Con que a algunos estos proyectos haya logrado
cambiarles su vida estudiantil, su modo de pensar y les haya permitido otro horizonte

al pensar, el de la imaginacién y la creatividad, cada esfuerzo, cada clase, cada momento
compartido con ese grupo de personas, valié realmente la pena.
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